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I. INTRODUCAO

Neste documento é apresentado, inicialmente, um panorama da Educacdo Especial
no Brasil e na UFSCar e sdo apontados os objetivos que nortearam a criacdo desta
Licenciatura. Na sequéncia, sao apresentados os elementos que estruturam o funcionamento
do curso: o perfil do profissional a ser formado, definicdo do egresso, descricdo e
articulacdo dos componentes curriculares, tratamento metodolégico, avaliacdo, matriz
curricular, ementas das disciplinas, regulamentacdo do estdgio, trabalho de conclusdo de
curso e atividades complementares e plano de implantacéo do curso.

Todos esses elementos foram pensados tendo como base referéncias da éarea,
documentos legais, a missdo da universidade que visa produzir e tornar acessivel o
conhecimento, a experiéncia das professoras e das discussfes realizadas pelo Nucleo
Docente Estruturante - NDE e Conselho de Curso.

Elaborar o Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Educacdo Especial foi
um grande desafio para os profissionais que participaram de sua construgéo, pois se trata de
um curso novo na UFSCar e do segundo curso no Brasil, sendo que o primeiro é na

Universidade de Santa Maria, no Rio Grande do Sul.



Il - Historico do Curso

Il.a. Panorama da Educacéo Especial

O Brasil tem vivido uma onda de reforma no sistema educacional, que teve como
marco politico-institucional a Constituicdo Federal de 1988, e a partir de entdo uma serie de
acoes oficiais vém sendo empreendidas sob a justificativa de alcangar a “equidade”,
traduzida pela universalizagdo do acesso a todos a escola, e a "qualidade do ensino™.

Entre tais medidas destacamos a perspectiva de se adotar uma diretriz mais efetiva
para a politica de educacdo inclusiva, que vem sendo referendada em todos os documentos
oficiais do Ministério da Educagdo, como por exemplo, no “Plano Decenal de Educacao
para Todos” (1993-2003), na “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional” (Lei
Federal 9.394 de 20/12/1996), no “Plano Nacional de Educagdo” (2000) ¢ em todos os
documentos referentes aos parametros curriculares da Educacdo Bésica. Subjacente a
proposta de educacdo inclusiva existe a perspectiva de tornar a escola publica brasileira
mais inclusiva, de qualidade, que atenda as diferencas culturais, sociais, fisicas, religiosas,
raciais e as necessidades especiais de aprendizagem de cada aluno.

O movimento mundial pela inclusdo escolar, que nasceu ao longo da década de 90 e
que se expandiu a partir de entdo, representa uma busca para criar escolas que atendam as
necessidades de todos os alunos, estabelecendo comunidades de aprendizagem onde
estudantes com necessidades educacionais comuns ou especificas sejam educados juntos
em classes comuns, em agrupamentos compativeis em idade, nas escolas de sua propria
vizinhanca (Ferguson, 1996).

No caso especifico da educacdo de criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais a inclusdo escolar é um fenbmeno que vem sendo discutido com base nos

beneficios concretos a esses alunos e esta fundamentada:

[...] em uma opcéao ideolodgica-cultural em favor das minorias e na exigéncia
social e econémica de outorgar igualdade de oportunidades a pessoas que estando
em um sistema especializado terminam excluidas socialmente (Marchesi;
Palécios; Coll, 2001, p. 36).

As estimativas oficiais apontam que a populagéo de brasileiros com deficiéncia em

idade escolar estd em torno de trés milhGes, mas, se apenas 700.624 dessas criangas e



jovens estdo matriculadas, mais de dois tercos destas criancas e jovens estdo fora das nossas
escolas (BRASIL/INEP, 2006). Assim, para alem da questdo ideoldgica, a perspectiva da
escolarizacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns das escolas regulares € hoje um imperativo politico dado que a maioria desta
parcela da populacdo continua sendo sistematicamente excluida das escolas, se encontrando
ainda alijada de seu direito a educacéo, contrariando o garantido em nossa carta magna.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN- Lei Darcy Ribeiro, n°
9394, de 1996, em seu capitulo V que trata da Educacdo Especial, no Artigo 59, estabelece

que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados;
I - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

Assim, € imprescindivel que as politicas puablicas, especialmente em educacéo,
envolvam acBes consistentes de formacdo inicial, recrutamento e formacdo continuada de
profissionais qualificados, bem como planos de carreira que incentivem a permanéncia e a
progressao funcional nas respectivas areas de atuacdo e nos diferentes sistemas de ensino.
Mas, € justamente na questdo da formacédo de professores que se encontra na atualidade um
dos maiores obstaculos para o futuro da proposta de inclusdo escolar de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais no sistema educacional brasileiro.

A Resolugdo CNE/ CEB N° 02/2001 de 11/02/2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, estabeleceu em seu Artigo 18 a
necessidade dos sistemas de ensino proverem “professores do ensino regular capacitados” e
“professores especializados em Educagdao Especial”, sendo que estes ultimos deverdo

comprovar:

I - formag8o em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em éareas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes &reas de conhecimento,



para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino medio (BRASIL.
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO/ CAMARA DE EDUCACAO
BASICA, Parecer N° 17/2001, p.39).

Entretanto, a formacdo de professores especializados em Educacdo Especial
enfrenta na atualidade sérios desafios em nosso pais, decorrentes tanto do contexto
problematico das reformas propostas para a formacdo de professores em geral, quanto da
prépria histdria dessa area especifica de formacao.

Iniciados em 1955 no Estado de S&o Paulo, os cursos regulares de formacéo de
professores para o ensino especial foram, até 1972, majoritariamente oferecidos como
especializacdo do curso normal. A partir desse ano a oferta passou também a ser feita em
nivel universitario, sob a forma de habilitacdo especifica do curso de Pedagogia, no ambito
das reformas do inicio da década de 1970. Assim, pelo menos em alguns estados tais como
no caso de Sdo Paulo, ha quase trinta décadas se vinha formando professores de educacdo
especial no nivel superior. Entretanto, esta experiéncia ja vinha produzindo evidéncias que
atestavam uma necessidade de reformulacdo no @mbito das habilitacbes em Educacédo
Especial do curso de Pedagogia, necessidade esta que foi reforgada pelas novas exigéncias
do papel do professor de Educacdo Especial no contexto da educacéo inclusiva. (Nunes et
al. 1998; Bueno, 1999).

No final da década de 1990 vivia-se no pais um contexto de demanda crescente por
oportunidades de formacdo de professores no nivel do ensino superior, que foi fortemente
induzida pela LDBEN (9394/96). Mudancas na politica sobre os cursos de formacdo de
professores tiveram como impacto a reestruturacdo nos cursos de Pedagogia, e que
resultaram na extincdo das habilitacGes.

Até 0 ano 2000 havia no pais 31 cursos de Pedagogia com habilitacdo em Educacao
Especial, além de um Unico curso de nivel superior no pais de Licenciatura Plena em
Educacéo Especial (Bueno, 2002). Com a mudanca no curso de Pedagogia, as habilitagoes
em Educacgdo Especial foram extintas e isso eliminou o modelo mais tradicional, até entéo
vigente no pais, de formagdo nessa area, em nivel superior. Além de um unico curso de
graduacdo em nivel superior para formar professores de Educacao Especial em todo o pais,
que é o curso de Licenciatura Plena em Educacdo Especial da Universidade Federal de

Santa Maria, no Rio Grande do Sul.



A formacédo de professores em Educacdo Especial, elevada ao nivel superior em
decorréncia das reformas ocorridas no final dos anos 60 e inicio de 70, passou cerca de 30
anos depois, apds a LDBEN (9394/96), a ser reconsiderada também na possibilidade de
ocorrer ao nivel médio de ensino (Bueno, 1999). Posteriormente, a reformulacdo do curso
de Pedagogia teve como uma das consequéncias a limitacdo nas oportunidades de formacéo
no ambito do ensino superior nos cursos de graduagdo, sendo a Unica opgdo restante a
formag&o em cursos de especializacéo.

A formacéo inicial do professor de Educacdo Especial em nivel médio no contexto
nacional representa um grande retrocesso, considerando a nossa trajetéria de 30 anos de
formacdo desse profissional no nivel superior, justamente porque nega todo o aporte de
conhecimento cientifico que se tem sobre as especificidades desse tipo de ensino.

Por outro lado, embora a possibilidade de especializacdo ao nivel de p6s-graduacéo
pudesse facilmente ser sustentada pela necessidade de melhor qualificacdo deste tipo de
professor, h& que se considerar que, no contexto brasileiro, esta via de formacdo também
ndo poderia se constituir em via Unica de formacdo em Educacao Especial por que:

a) se as oportunidades de formacdo no nivel superior em nivel de graduacao ja sdo
escassas, elas se afunilam ainda mais no &mbito da pds-graduacao,

b) a grande maioria dos cursos de especializacdo se encontra em universidades
privadas, e ndo tém sido sistematicamente avaliados como os cursos de graduacdo ou
demais cursos de pds-graduacao,

c) a exigéncia de uma qualificacdo ao nivel pds-graduacdo, lato sensu, para
professores de Educacdo Especial implicaria onerar pessoal e financeiramente aquele que
optasse por essa possibilidade de carreira, e

d) a opcéo pela especializacdo em Educacdo Especial iria concorrer com outras
possibilidades de especializacdo na area de Educacdo, o que poderia reduzir a atratividade
para a carreira.

Assim, no contexto brasileiro se tornaria imprescindivel garantir a possibilidade de
formagéo do professor de Educacdo Especial no ambito da graduacgdo, porque esse nivel
potencializaria tanto uma melhor qualificacdo do profissional em relacdo ao nivel médio,
quanto uma ampliacdo nas oportunidades de formacdo, em comparagdo com a exigéncia do

nivel de especializacao.



Desta forma, considerando-se a extin¢ao das habilitaces em Educacdo Especial dos
cursos de Pedagogia, a Unica solugdo possivel para o futuro da formacdo de professores
para a Educacéo Especial tem sido a de abandonar a via de formagdao hibrida, que associava
a formacao do professor tanto para o ensino especial quanto para o ensino regular, e adotar
uma proposta de Licenciatura exclusiva e especifica em Educacdo Especial, nos moldes do
curso de licenciatura especifico, ja existente no pais, que é o da Universidade Federal de
Santa Maria.

No ano de 2006 foram contabilizadas 700.624 matriculas de alunos da Educacéo
Especial, sendo que em 46,4% delas eram de alunos que estavam sendo escolarizados em
classes comuns de escolas regulares, ao passo que 53,6% de matriculas se concentravam
em escolas especiais e classes especiais. As estatisticas oficiais apontam ainda que entre
1998 e 2006 houve um crescimento de 64% das matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns, contra 28% de crescimento de matriculas em
classes e escolas especiais. Assim, a insercdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns vem sendo cada vez mais uma realidade para muitos
professores das escolas comuns que frequentemente se véem despreparados para ensinar
esses alunos.

Segundo as estatisticas oficiais 0 nimero total de funcdes docentes na Educacao
Especial no ano de 2006 era de 54.625, sendo que destes 41.099 (75%) eram de professores
com curso superior, e 42.498 (77,8%), tinham formacdo especifica. Entretanto, cabe
ressaltar que o censo oficial considerou como “formacao especifica” em Educagdo Especial
os professores que tivessem comprovacao de até um minimo de 40 horas de formacéo.

Segundo o censo escolar, entre 2002 a 2006 houve um aumento de 22,8% no total
de professores de Educacdo Especial, o que indica uma média de crescimento entre 4% a
5% ao ano do mercado de trabalho. H& que se considerar ainda que as estatisticas oficiais
apontam a existéncia de 136.431 matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais sem qualquer tipo de apoio pedagdgico.

Dados do censo escolar de 2010 (MEC/INEP) revelam 528.261 matriculas de alunos
da educacdo especial, nos diferentes niveis de ensino das escolas publicas regulares, ou

ainda em classes especiais e instituicoes especializadas.



Assim, se o0 espaco profissional para professores atuantes em Educacdo Especial
cresce em funcdo da demanda imposta pela politica de inclusdo escolar, por outro lado a
auséncia de uma politica de formacdo de professores ja se faz sentir na instalacdo de um
regime provisorio e precario da formacdo em Educacdo Especial, 0 que compromete o
futuro de qualquer politica de melhoria da qualidade do ensino no sistema educacional
brasileira. As necessidades emergenciais de formacdo dos professores de Educacgéo
Especial em exercicio se renovam a cada dia, principalmente pela caréncia de
oportunidades de formacao especializada no &mbito do ensino de graduacéo

No caso do Estado de S&o Paulo, a demanda exigida pelo mercado tinha a sua base
nos cursos de Pedagogia dos campi UNESP/Marilia e Araraquara; € 0 nimero de
profissionais formados por esta instituicdo (UNESP) ja ndo era suficiente para atender toda
a demanda que o mercado exigia, mesmo quando ainda havia cursos de habilitacdo em
Educacdo Especial. No contexto atual do Estado, com a saida da Ultima geracdo de
formados prevé-se a impossibilidade, num futuro proximo, de prover o mercado de
professores de Educacdo Especial qualificados.

Assim, se as pessoas com necessidades educacionais especiais, notadamente aquelas
com deficiéncia de carater sensorial (surdas, cegas e com surdocegueira) e de carater fisico
(que dependem de uma estrutura adaptada e recursos de tecnologia assistiva), continuam
tendo o seu acesso crescente as escolas, provavelmente ndo estdo recebendo uma educacéao
devida, em funcéo da caréncia de professores qualificados nestas areas.

Portanto, embora se anuncie uma politica de escolarizacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns da rede de ensino publica, a
resposta nem sempre é compativel com as expectativas, com as recomendacdes legais e/ou
com 0s numeros sinalizados por dados oficiais, pois ainda que as estatisticas revelem a
entrada crescente dos alunos com necessidades educacionais especiais na rede de ensino
comum, o processo educacional fica a desejar no que se refere a garantia da permanéncia e
ao sucesso do processo de inclusdo escolar. Em grande parte, a lacuna que se nota parece
estar em consonancia com as declaracdes dos professores de ensino comum sobre incluséo
e que, via de regra, primam pelo desconforto, pelo medo e pelo despreparo para atuar com

este tipo de aluno.



Il.b. A Educacao Especial na UFSCar

No final da década de 1970 o governo de S&o Paulo institucionalizou no Estado de
Sdo Paulo um sistema de Educacdo Especial e incluiu, entre suas metas, a formacdo de
grandes contingentes de recursos humanos. Essa iniciativa impulsionou a implantacdo das
habilitagdes em Educacdo Especial, no ambito dos cursos de graduagdo em Pedagogia, sem
que se contasse no pais, nesta época, com um corpo docente suficientemente qualificado
para concretizar tal empreendimento.

O Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas da UFSCar, a partir de 1977, ofereceu
seu primeiro curso de extensdo para professores de alunos com deficiéncia intelectual da
cidade de Sao Carlos e regido, ocasido em que foi constatada uma grande demanda para a
formacdo nessa area, ficando evidenciada, assim, a necessidade de se transformar em
atividade regular a formacdo de profissionais em Educacdo Especial. Em virtude da
constatacdo de que era preciso preparar rapidamente "agentes multiplicadores"”, a pos-
graduacdo se apresentou como a alternativa mais apropriada, porque muitos cursos de
graduacdo ja vinham sendo criados, a despeito da falta de docentes qualificados.

Assim, foi implantado em 1978 o Programa de Mestrado em Educacdo Especial
(PMEE), com area de concentracdo em deficiéncia mental, que contou com a experiéncia
de pesquisadores em Psicologia, Filosofia e Educacdo que, embora nunca tivessem
trabalhado diretamente com as principais questfes relativas a Educacdo Especial,
considerando que ndo havia na instituicdo (nem no Brasil) um ndcleo com tradi¢do de
pesquisa e de ensino nessa area, dispuseram-se a enfrentar o problema e a comegar, com 0s
alunos, um programa de pesquisa. Essa iniciativa contou com o apoio da Professora
Carolina M. Bori, entdo Diretora do CECH — Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, e
com os professores Isaias Pessotti e Mario Arturo A. Guidi, da USP de S&o Paulo, e Larry
Williams, com experiéncia em Educacdo Especial adquirida durante seu doutorado no
Canada.

Assim, o PMEE nasceu no final da década de 70, num momento em que se
observava a primeira onda de expansdo da pos-graduacdo em Educagdo, quando 0s
primeiros programas comegavam a ser implantados nos anos 60. Os objetivos do curso
foram definidos partindo da consideracdo de que deveria ser garantida a formagdo para a

investigacao cientifica, docéncia no ensino superior e para a prestacdo de servi¢os na area



de Educacéo Especial.

A partir da implantacdo do curso a estrutura curricular sofreu trés grandes
reformulacdes, especificamente nos anos de 1986, 1990 e 1997. No ano de 1990 houve
também a alteracdo na denominacao de “Programa de Mestrado em Educagao Especial”
(PMEE) para “Programa de Pos-Gradua¢do em Educacdo Especial” (PPGEESs), e na area de
concentragdo de “Deficiéncia Mental” para “Educa¢ao do Individuo Especial”, que visou
dar maior abrangéncia ao curso. A ultima reformulacdo no ano de 1997 foi ocasionada pelo
objetivo de implantar o doutorado e em funcdo da necessidade de ajustes em conformidade
as diretrizes politicas da pds-graduacdo no pais. A aprovacdo da CAPES para a abertura do
doutorado foi conquistada em 1999, 21 anos apds o inicio do mestrado.

Assim, o PPGEEs foi o primeiro Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo
Especial implantado no pais, e desde entdo se constitui no Unico programa especifico na
area. Na atualidade existem varios outros programas de pds-graduacdo, particularmente na
area de Educacdo e Psicologia, que constituiram eixos tematicos, ndcleos ou linhas de
pesquisas, dedicados a Educacao Especial.

O esforco para criar as condic¢des, implantar e consolidar este programa resultou no
desenvolvimento de um centro de pesquisa bastante ativo nos Gltimos anos. A producéo de
pesquisa deste centro tem mostrado um crescimento continuo em termos quantitativos e
qualitativos e a atuacdo do Programa tem sido fundamental para a formacdo de recursos
humanos em Educacdo Especial. O Programa formou 379 mestres e 60 doutores até abril de
2008, o que representa um contingente substancial de recursos humanos qualificados para o
ensino superior, com um enorme potencial multiplicador. Na ultima avaliacdo trienal da
CAPES (2007 — 2009), o programa obteve conceito seis, indicando a exceléncia em nivel

internacional do mesmo.
Il.c. Justificativa do Curso na UFSCar
De acordo com as Diretrizes do Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de

Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI), foi criado o
Curso de Licenciatura em Educacdo Especial (Resolugdo ConsUni n. 588, de 19/08/2008),



com o objetivo de formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o
ensino de alunos com necessidades educacionais especiais; reiterando 0s principios
contidos nas atuais politicas educacionais; reiterando, também, os principios defendidos
pela UFSCar, que constam do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Considerando-se a exposicdo de motivos decorrentes do contexto nacional e
institucional, entende-se que a criacdo de um curso de licenciatura no presente se justifica
por que:

a) O contexto brasileiro atual apresenta uma enorme demanda de formacao de
professores para fazer frente a uma politica educacional de incluséo escolar, uma vez que as
necessidades educacionais especiais de alguns alunos ndo desaparecem com sua mera
insercdo em classe comum, assim como ndo se elimina a necessidade de produzir
conhecimento sobre a realidade destes alunos. Dessa forma, considerando-se o historico de
compromisso de 30 anos do PPGEEs com esta questdo, a UFSCar pode e deve contribuir
para a busca de solucédo para esta tematica da formacao de professores.

b) Se por um lado observamos uma demanda pela formacéo de um contingente cada
vez maior de professores de Educacdo Especial, por outro, constatamos uma enorme lacuna
social decorrente da extingdo das habilitagdes dos cursos de Pedagogia. Dado que isso
compromete o futuro da politica nacional neste setor, a UFSCar, com sua historia e
experiéncia na area, pode assumir a responsabilidade de implementar uma proposta
inovadora para suprir as caréncias de formacao de professores para a Educacdo Especial.

c) A UFSCar, com a experiéncia do PPGEEs, construiu ao longo dos ultimos 30
anos um centro de referéncia na formacdo de profissionais de alto nivel em Educacéo
Especial, de modo que se torna uma aspiracdo natural ampliar sua capacidade formativa,
abrindo um curso em nivel de graduacdo; além disso, € importante que a UFSCar assuma a
lideranca de propor uma alternativa inovadora de formacdo no &mbito da graduagédo, que

tanto podera contribuir para impulsionar uma politica de formagé&o.

Il.d. OBJETIVOS DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Educacao Especial tem como objetivos:

Formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o ensino de



alunos com necessidades educacionais especiais!, reiterando os principios contidos nas
atuais politicas educacionais; reiterando, também, os principios defendidos pela UFSCar,
que constam do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que prevé, entre outros, a
(re) construcdo de projetos de curso tendo como referéncia um conceito de curriculo
abrangente que permita uma inovacéo e que incorpore atividades externas a sala de aula, no
sentido de formar profissionais com competéncias necessarias a atuagdo, com qualidade,
num mundo em constante transformacao.

Formar profissionais de acordo com as especificidades da area de Educacao
Especial, para atuar no ensino regular e no especializado, em seus diferentes niveis,
realizando atividades de docéncia, gestdo e consultoria especializada.

Formar professores para prover o Atendimento Educacional Especializado de
qualidade previsto na legislacdo brasileira como direito dos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

O curso de Licenciatura terd duracdo de quatro anos, com funcionamento no periodo
diurno, cuja justificativa se assenta nas especificidades supramencionadas, que implica em
atividades de caréater pratico em ambientes escolares previstas desde o seu inicio.

O presente curso estd em consondncia com o disposto na “Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva” (BRASIL 2008), que tem como
objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades /superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para

garantir:
% Acesso com participacao e aprendizagem no ensino comum;
% Oferta do atendimento educacional especializado;
% Continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;
& Promocao da acessibilidade universal;
% Formacao continuada de professores para o atendimento educacional

especializado;

& Formacao dos profissionais da educacdo e comunidade escolar;

! Serdo considerados alunos com necessidades educacionais especiais, 0s que apresentarem deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, estando de acordo com as diretrizes
da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008).



% Transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educacéo infantil

até a educacdo superior;

& Articulacgdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Ainda segundo o que recomenda o documento em questdo (BRASIL, 2008), as
atividades do atendimento educacional especializado devem ser realizadas mediante a
atuacdo de professor com formagéo para o atendimento educacional especializado que o
habilite, entre outras coisas, ao desenvolvimento dos processos mentais superiores, ao
ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema Braille, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autbnoma, da comunicagdo aumentativa e alternativa, dos programas de enriquecimento
curricular, adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de
recursos opticos e ndo Opticos, tecnologia assistiva e outros recursos.

Experiéncias praticas de qualidade constituem parte essencial do programa de
preparacéo profissional efetivo, com o intuito de preparar os estudantes para desempenhar
papéis profissionais praticos e demonstrar as habilidades que eles devem ter ao
desempenhar estes papéis. Assim, € esperado que as experiéncias de praticas se alinhem
com o conhecimento e habilidades necessarios ao nucleo comum e areas de especializacao.

Destaca-se que a UFSCar permite aos alunos do curso de P6s-Graduagdo em
Educacdo Especial a participacdo em aulas da graduacdo, em processo de aprendizagem
docente; experiéncia essa que possibilita a interacdo entre Graduacdo e P6s-Graduacdo
(Programa de Estagio Supervisionado de Capacitacdo Docente — CAPES).

O Curso de Educacdo Especial conta, ainda, com o trabalho de trés pedagogas que,
dentre as principais atividades, participam: a) na elaboracdo de instrumentos especificos de
orientacdo pedagdgica e educacional, bem como na conducdo de tais orienta¢fes junto aos
alunos do curso; b) no acompanhamento e desenvolvimento de atividades referentes as
disciplinas de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado e Trabalho de Concluséo de
Curso; c) desenvolvimento de oficinas pedagdgicas, que contemplem tematicas correlatas a
area de formacéo, tais como: escrita e leitura, confecgdo de materiais adaptados, contacdo
de histdrias, exibicdo de filmes, redacdo de relatorios, entre outros; d) na realizacdo de
projetos de ensino-pesquisa-extensdo, junto a comunidade universitaria; €) na organizagao e

gerenciamento de espacos educativos do curso, como brinquedoteca e laboratdrios de



ensino; f) na elaboracdo e revisdo de documentos relacionados ao curso e as disciplinas
oferecidas; g) nas discussdes e deliberacdes do conselho de curso; h) como representantes
do curso em eventos realizados dentro ou fora da universidade; i) nos féruns de discussao

sobre 0S cursos de licenciatura, realizados na universidade.



Il.e DESCRICAO DOS ASPECTOS QUE FUNDAMENTAM O CURSO

A presente proposta esta fundamentada na natureza do conhecimento cientifico da
Educacdo Especial, nas recomendacOes da literatura acerca das competéncias desejadas
para o professor de Educacdo Especial, nos condicionantes histéricos e politicos da
Educacao Especial, bem como nas demandas da atuacao profissional do licenciando na area

de Educacéo Especial no Brasil.

Il.e.1 Educacédo Especial: uma area multidisciplinar e multiparadigmatica

A compreensdo que atualmente se tem da Educacdo Especial encontra-se
estreitamente vinculada as construcGes tedricas, relacionadas a questdo do seu principal
objeto de estudo e ao fendbmeno da deficiéncia, que no presente enfrenta uma tensdo
significativa entre, no minimo, duas posi¢des teoricas divergentes: a concep¢do da
deficiéncia enquanto patologia individual (modelo médico), ou enquanto uma patologia
social (modelo social).

Cada uma destas vertentes comporta, por sua vez, duas outras ramificagdes, dando
origem, a pelo menos, quatro diferentes formulacdes tedricas, das quais se destacam: a
abordagem biomédica, a abordagem funcional, a abordagem ambiental e a abordagem dos
direitos humanos (Rioux; Valentine, 2006). O Quadro 01 apresenta uma sintese destas

diferentes formulaces cientificas atuais sobre o fenémeno da deficiéncia.

Quadro 1. Formulagdes sociais e cientificas sobre Deficiéncia?

Patologia individual

‘Abordagem biomédica _ . Abordagem funcional o

(consequéncia de caracteristicas biologicas) (consequéncia de capacidades e habilidades funcionais)
oTratamento: Através da medicina e da biotecnologia. | -Tratamento: Através da reabilitagdo e servigos.
-Prevencdo: Através da intervengdo genética ou °Prevencdo: Através do diagndstico precoce e tratamento.
bioldgica. -Responsabilidade social: tornar a vida da pessoa melhor e
-Responsabilidade social: Eliminar ou curar. providenciar conforto.

Patologia social
_Abordagem ambiental ] Abordagem dos direitos humanos

(consequéncia de fatores ambientais e da organizacéo (consequéncia da organizacdo social e da relagdo entre o
dos servicos) individuo e a sociedade)
oTratamento: Promovendo maior controle dos oTratamento: Através da reformulagdo das politicas pablicas,
individuos, dos servigos e suportes. econdmicas e sociais.
°Prevencgdo: Por meio da eliminag8o das barreiras oPrevencdo: Através do reconhecimento de que as condigdes
econdmicas, sociais e psicoldgicas de Disability sdo inerentes a sociedade.
-Responsabilidade social: Eliminar as barreiras do Responsabilidade social: Promover politicas e garantia aos
sistema. direitos sociais.

2 Extraido de Rioux, M. H., Valentine, F. Does theory matter? exploring the nexus between disability, human
rights, and public policy. In: Pothier, D., Devlin, R. Critical Disability Theory: essays in



O conhecimento em Educacdo Especial foi construido a partir de varias disciplinas
cientificas e, em se tratando de um conhecimento multidisciplinar, a &rea requer a adogéo
de paradigmas multiplos do pensamento cientifico social. Para alcangar este conhecimento
multidisciplinar e multiparadigmatico, é necessario partir de uma critica multiparadigmatica
e metateorica do conhecimento atual da Educacdo Especial e de suas praticas, examinando
as perspectivas alternativas dos paradigmas das ciéncias bioldgicas, educacionais, sociais,
politicas e culturais, com a finalidade de formar profissionais capazes de pensar e atuar de
forma substancialmente diferente do que se faz hoje na profisséo.

A prética atual sofre criticas consideraveis em funcdo da énfase na abordagem
biomédica e funcionalista, enquanto uma abordagem mais promissora na atualidade € a dos
direitos humanos, que vé a deficiéncia como uma consequéncia da organizacao social e das
relacBes dos individuos com a sociedade em geral.

A abordagem de direitos humanos, em seus aspectos politicos, legais e cientificos,
leva em consideracdo o ambiente particular, mas enfoca principalmente os fatores
sistémicos externos, que podem garantir, para alguns grupos de pessoas, a participacdo
como iguais na sociedade. A énfase estd nos determinantes sociais e nas amplas variagdes
nas habilidades cognitivas, sensoriais e motoras, vistas como aspectos inerentes a condi¢do
humana e, consequentemente, tomados como eventos esperados e ndo como motivos para
limitar o potencial de pessoas com deficiéncia em contribuicdo a sociedade. Nesta
perspectiva, pressupde-se que, na medida em que os direitos avancam, as desigualdades
diminuem; e que a diminuicdo das desvantagens econémicas e sociais é a forma de
combater a discriminagao contra pessoas com deficiéncias.

Como consequéncia, portanto, a sociedade deve oferecer suportes, apoio e
dispositivos que permitam a integracdo econdmica e social, a autodeterminacdo, e que
garantam os direitos legais e sociais para os deficientes. O foco de toda agdo estaria nas
deficiéncias da propria sociedade, no suporte humano diversificado e no empoderamento de
individuos em situagdo de desvantagem.

Tendo em vista que a educacdo é um dos direitos fundamentais que deve ser

garantido a fim de reduzir desigualdades histdricas, no caso de individuos com

Philosophy, Politics, Policy, and Law. Vancouver: UCB Press (The University of British Columbia). 2006. p.
47-69.



necessidades educacionais especiais, pressupdem-se como necessaria a adocao de alguns
mecanismos de diferenciacdo, associados aos mecanismos j& institucionalizados pela
cultura; a fim de se equiparar as condicbes de ensino para se chegar a uma igualdade de

produtos, garantindo 0 acesso aos bens e servicos a todos.

I1.e.2 Educacédo Especial no Brasil: condicionantes histéricos

A Educacdo Especial no Brasil tem se processado de forma paralela ou
independente dos movimentos da educacdo regular. Dado que existe uma necessidade
urgente de universalizacdo do acesso, esta meta deve ser tracada pelo sistema da educagéo
geral, uma vez que uma escola popular para uma sociedade com acentuada estratificacdo
social, que pretende ser mais democratica, ndo podera surgir quando existem mecanismos
tdo efetivos de exclusdo e seletividade social. Assim, a grande e conjunta luta é a de
construcdo de uma escola publica brasileira de melhor qualidade para todos, garantindo que
as especificidades da educagdo de pessoas que vivem em situacdo de deficiéncia sejam
respeitadas.

A realidade atual da educacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais no pais se caracteriza por um sistema dual, constituido, de um lado, por um forte
sistema marcado pelo assistencialismo filantropico com patrocinio difuso de varias
instancias do poder publico e, do outro, por um sistema educacional fragilizado, que vem
sendo incitado a abrir espaco para a educacao escolar desta parcela da populagéo.

Tal contexto representa na atualidade um razoavel desafio para o avanco das
politicas educacionais direcionadas a criancas e jovens que vivem em situacdo de
deficiéncias em nosso pais, e os futuros profissionais da Educacdo Especial devem ser
preparados para uma atuacdo comprometida e com uma visdo critica da politica
educacional, com a ideologia da educagdo inclusiva, com o espirito de luta pelo

fortalecimento da escola publica, pela universalizacdo do acesso a escola comum.

I1.e.3 Formacdo em Educacdo Especial: condicionantes das politicas internacionais e
nacionais
A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU

em 2006, da qual o Brasil é signatério, estabelece que os Estados devem assegurar um



sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando
medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade
em que vivem (Art. 24).

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da
Justi¢a, juntamente com a UNESCO, lancaram em 2006 o “Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos”, que recomenda contemplar no curriculo da educacdo basica,
teméticas relativas as pessoas com deficiéncia, além do desenvolvimento de acOes
afirmativas que possibilitem incluséo, acesso e permanéncia na educagao superior.

No ano de 2007 foi langado o “Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE”, ¢ a
“Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia”, tendo como eixos a formagao de
professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos
pelo “Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC”.

O documento do MEC, “Plano de Desenvolvimento da Educagao: razdes, principios
e programas” de 2007, reafirmou a necessidade de buscar superar a oposi¢do entre
educacdo regular e educacéo especial. O Decreto n° 6.094/2007 estabeleceu as diretrizes do
“Compromisso Todos pela Educagdo”, a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas.

Assim, a perspectiva da inclusdo escolar € hoje uma diretriz politica que se
configura “em uma opg¢ao ideoldgica-cultural em favor das minorias e na exigéncia social e
econémica de outorgar igualdade de oportunidades a pessoas que estando em um sistema

especializado terminam excluidas socialmente” (Marchesi; Palécios; Coll, 2001, p. 36).



Para muitos atores do cenario educativo, a inclusdo constitui um desafio
dificilmente concretizado por envolver custos de diversas naturezas e problemas associados
a gestdo institucional e ao desempenho profissional. Essas dificuldades transformam-se em
obstaculo ao desenvolvimento do processo de inclusdo escolar, inibindo a criacdo de
projetos ou desanimando as escolas, que ja o iniciaram e que tomam consciéncia da falta de
capacidade e de recursos para enfrentar tal desafio.

Estes fatos parecem coincidir com a experiéncia internacional em prol da inclusao
escolar quando, inadequadamente, se tem tentado responder, pela via de uma racionalidade
técnica, a diversidade humana, vista esta como “um problema” que complica 0s processos
de ensino e aprendizagem; e ndo como uma caracteristica propria e integrada nas
experiéncias cotidianas das pessoas. Cabe lembrar que tal entendimento representa
tipicamente uma educacdo homogeneizadora e centrada na criacdo de um aluno em
condicdo de deficiéncia, quando na verdade é pela via da heterogeneidade que se pode
preservar a educacao pela diversidade.

A critica a este entendimento tem desencadeado revisdo de politicas de acdo, critica
esta pautada pela referéncia a manutencdo de um curriculo comum repensado para
assegurar igualdade de oportunidades e respeito as caracteristicas individuais. Como nos
ensina Marchesi (2006, p. 5), “A énfase nos aspectos comuns da aprendizagem destaca o
aspecto mais rico e positivo das escolas inclusivas”. E a inclusdo deve proporcionar a real
participacdo de todos os alunos nas atividades e experiéncias da educacdo comum.

Desta forma, a implementacdo de um processo pode se transformar em uma
experiéncia catalisadora de melhoria e efetividade para toda a instituicdo escolar. Para tanto
ha que se assegurar na formacao dos professores de Educacdo Especial a dimenséo politico-
educativa e as praticas pedagdgicas com fundamentacdo epistemoldgica na educacdo

inclusiva.

1.A dimensao politica-educativa

As diretrizes para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica sdo regidas em ambito
nacional pela Resolugdo n°® 2 de 11/08/2001, do Ministério da Educagdo. Em resumo, os
dispositivos legais nela contidos, em conformidade com as leis maiores, assumem 0S

principios da educacdo inclusiva, prevendo a oferta de servicos de apoio e professores



especializados. Ha, portanto, o reconhecimento de que uma educacdo de qualidade que se
propde a atender as necessidades educacionais dependeria da oferta destes suportes, além
do acesso a classe comum.

Assim, para que isso se consolide nosso sistema publico de educacdo ndo pode
prescindir das parcerias com organiza¢Ges ndo governamentais (ONGs), da promoc¢édo de
relagbes profissionais entre professores de educacdo especial e professores do ensino
comum, da capacitagcdo continuada destes profissionais, da sensibilizagdo do ministério

publico, em relacdo a inclusdo e dos aspectos necessarios a sua consolidacéo.

2.As préticas pedagdgicas e sua fundamentacdo epistemolégica

A educacdo na e para a diversidade implica em mudanca epistemologica na qual a
visdo tradicional do conhecimento, da relagdo entre sujeito-objeto e a aprendizagem, seja
(re) considerada, (re) significada. A este respeito, Maturana (1997, p. 4) sugere que “cada
ser humano constroi o conhecimento em interacdo e de onde os agentes externos s podem
provocar mudangas internas em cada organismo, determinados por sua propria estrutura”.
Desta forma, existem realidades diferentes em dominios distintos, multiplas realidades e,
assim, as relagcbes humanas ocorrem na aceitacdo mutua, reconhecendo a legitimidade do
outro.

Neste entendimento, a escola deve, pois, adaptar-se e responder as dificuldades
apresentadas por todos os seus alunos, indiscriminadamente, compreendendo as
necessidades educacionais especiais como resultado da interacdo entre 0s recursos
existentes e em disponibilidade as caréncias das pessoas € ao meio a que pertencem.

A formacéo inicial renovada e a profissionalizacdo docente a partir destes enfoques
propiciardo mudancas nas metodologias de ensinar, nas formas de organizagdo das aulas,
no planejamento de atividades, nas acomodagdes curriculares e nos sistemas de avaliag&o.
O enfrentamento do desafio de trabalhar na e para a diversidade, de um lado, implica numa
relacdo de equipe, de conjunto, de completude e de compartilhamento de experiéncias; de
outro lado, outorga a possibilidade de dar solucBes criativas a problemas comuns,
fortalecendo lagcos de apoio e de respeito favorecedores das aprendizagens e experiéncias

dos e com 0s outros.



A escola deve ter certa autonomia para propor e viabilizar seus projetos educativos,
entre eles, a inclusdo. Para lograr éxito ndo basta uma politica emanada do poder central,
nem aquelas provenientes de iniciativas externas. Contrariamente, antes, é preciso haver
comprometimento por parte das liderancas educacionais (diretores, supervisores,
coordenadores pedagogicos) no sentido apontado por Ainscow (2001), qual seja, substituir
a transformacéo caracterizada por outorgar poder, pelo incentivo das habilidades e da
confianca de trabalhar em prol do desenvolvimento profissional, por meio de sua formacéo,
atualizacdo e aperfeicoamento. Para tanto, faz-se imprescindivel redesenhar os contextos
laborais e de funcdes, com base em um modelo que permita tomar decisdes, elaborar
projetos e solucionar problemas, conjuntamente, tendendo a um contexto mais
participativo, responsavel, reflexivo.

No caso de uma escola que se pretenda inclusiva para todos € primordial que exista
uma cultura que valorize a diversidade e a considere como uma oportunidade para
mudancas e reformas, a comecar pelo projeto politico-pedagdgico, das préaticas adotadas

para 0s processos de ensino e aprendizagem, que valorize as diferencas individuais.

3. Préticas pedagdgicas inclusivas

A efetividade do processo de inclusdo estd sob a dependéncia da atitude dos
professores, de sua capacidade de ampliar as relagdes sociais a partir das diferencas nas
salas de aula e de sua predisposicdo para atendé-las, eficazmente. Desse modo, professores
e demais membros da equipe escolar necessitam contar com um repertorio de
conhecimentos especificos, enfoques pedagdgicos, métodos, materiais didaticos adequados
e tempo suficiente para dispensar atencdo a todos os alunos, inclusive aqueles com
necessidades especiais.

Pensar em uma escola que ndo aceita a inclusdo das pessoas em idade escolar,
devido as incompeténcias individuais que levam ao insucesso, provocando abandono desde
as séries mais iniciais, representa algo a ser superado, ja que a idéia principal quando se
pensa em inclusdo “¢ a de que a escola ndo desista de ninguém (e este termo ninguém ¢
extraordinariamente radical) pelo menos até ao final da escolaridade basica” (Rodrigues,

2006, p.11).



Com a universalizacdo do acesso a escola e outros espacos de educacdo nao formal
trazendo para a sociedade o desafio da efetiva incorporacdo dos direitos dos cidad&os
historicamente excluidos, impde-se ao professor disseminar conhecimentos que sejam
desencadeadores de novas atitudes, para que este possa desempenhar, responsavel e
satisfatoriamente, seu papel de agente transformador de educacao, no sentido proposto por
Novoa (1997, p. 109):

Educar significa instituir a integracdo dos educandos como agentes em seu lugar
designado num conjunto social, do qual nem eles, nem seus educadores, tém o
controle. Significa assegurar a0 mesmo tempo a promocdo destes mesmos
educando e, portanto, de seus educadores, em atores de sua propria histdria
individual e coletiva em curso.

Il.e.4 Formacao em Educacao Especial: padrbes de competéncias para professores

iniciantes

Considerando que a qualidade dos servigos educacionais para criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais reside, em grande parte, nas habilidades, qualificagdes
e competéncias do profissional que provera os servigos, o “Council for Exceptional
Children - C.E.C.”, uma organizacdo dos E.U.A. com ramifica¢des internacionais, vem
trabalhando desde a década de 70 na definicdo de padrdes profissionais para professores
atuarem no campo de educacéo especial.

No presente o C.E.C. recomenda o desenvolvimento de competéncias em 10 &reas
tematicas, podendo ser referenciadas na formacdo do aluno do curso de Licenciatura em
Educacdo Especial da UFSCar, sdo elas: 1) fundamentacdo, 2) desenvolvimento e
caracteristicas dos aprendizes, 3) diferencas individuais de aprendizagem, 4) estratégias
instrucionais, 5) ambientes de aprendizagem e interagdes sociais, 6) comunicacdo, 7)
planejamento instrucional, 8) avaliacdo, 9) pratica profissional e ética, e 10) colaboragéo
(Council For Exceptional Children, 2000).

1. Fundamentacao

Os licenciados em Educacdo Especial devem entender o campo da Educacgéo
Especial como uma disciplina que evolui e que se modifica com base em filosofias,

principios e teorias, que por sua vez tambem estdo baseados em evidéncias, leis e politicas



relevantes, pontos de vista historicos e diversos, assuntos que influenciaram e que
continuardo influenciando o campo da Educacdo Especial e o campo da Educacdo Geral,
bem como o tratamento dado a individuos com necessidades educacionais especiais, tanto
na escola quanto na sociedade.

Os licenciados em Educagédo Especial deverdo compreender como tudo isso pode
influenciar a sua pratica profissional incluindo seus procedimentos de avaliagdo, o
planejamento instrucional, a implementacdo e avaliacdo de programas.

E necessério também que os licenciados em Educacdo Especial entendam como os
assuntos sobre diversidade humana podem causar impacto na familia, cultura da escola e
como esses assuntos humanos complexos podem interagir com os assuntos relacionados a
prestacdo de servicos em Educacdo Especial.

Os licenciados em Educacdo Especial devem entender a relacdo entre a Educacao
Especial e a organizagdo e funcdes da escola, bem como os sistemas escolares e outras
agéncias.

Todos esses conhecimentos devem ser utilizados pelos educadores especiais como
uma base sobre a qual vdo construir os entendimentos pessoais e filosoficos da Educacao

Especial.

2. Desenvolvimento e Caracteristicas dos Aprendizes

Os licenciados em Educacdo Especial tém que demonstrar respeito pelos seus
alunos, como seres humanos anicos. Eles devem entender similaridades e diferencas no
desenvolvimento humano e caracteristicas entre individuos, com e sem necessidades
educacionais especiais. Além disso, eles tém que entender como condi¢des diferenciadas
podem interagir com os dominios do desenvolvimento humano e devem usar esse
conhecimento para responder a uma variedade de habilidades e comportamento dos
individuos com necessidades educacionais especiais.

Os licenciados em Educacao Especial precisam também entender o impacto que as
experiéncias dos individuos com necessidades educacionais especiais podem causar nos
seus familiares em termos de habilidades para aprender, interagir socialmente e viver como

membros contribuintes da comunidade.



3. Diferencas Individuais de Aprendizagem

Os licenciados em Educacdo Especial devem compreender os efeitos que
determinada condicdo diferenciada pode exercer sobre o aprendizado do individuo na
escola e ao longo de sua vida. Tem que ter em mente que as crencas, tradicdes e valores
culturais podem afetar as relacdes entre estudantes, familiares e escolas da comunidade.
Além do mais, os licenciados em Educagdo Especial devem procurar entender como a
primeira lingua, cultura e background familiar interagem com as condi¢des diferenciadas
dos individuos e podem causar impacto nas habilidades sociais, atitudes, valores, interesses
e opc¢oes de carreira dos individuos.

O entendimento dessas diferencas de aprendizagem e suas possiveis interaces
oferecerdo a fundamentacédo sobre a qual o educador especial vai individualizar a instrucdo
para oferecer aos individuos com necessidades educacionais especiais um aprendizado

desafiador e funcional.

4. Estratéqgias Instrucionais

Os licenciados em Educacdo Especial devem construir um repertério variado de
estratégias instrucionais para individualizar instru¢cBes a individuos com necessidades
educacionais especiais. Eles devem ser capazes de selecionar, adaptar e utilizar essas
estratégias instrucionais para promover resultados positivos, em termos de aprendizado do
curriculo geral e especial, além de modificar de forma apropriada os ambientes de
aprendizagem para individuos com necessidades educacionais especiais.

Eles podem melhorar a aprendizagem do pensamento critico, de resolucdo de
problemas e desempenho de habilidades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, aumentando a sua autoconsciéncia, autodeterminacdo e autoestima. Além do
mais, eles devem considerar a importancia do desenvolvimento, da manutencdo e da

generalizacdo do conhecimento dos alunos nos varios ambientes, e ao longo da vida.

5. Ambientes de Aprendizagem e Interacdes Sociais

Os licenciados em Educacdo Especial devem ser capazes de criar ambientes de
aprendizagem para individuos com necessidades educacionais especiais que favorecam o

entendimento cultural, a seguranca, o bem estar emocional, as interagdes sociais positivas e



o0 envolvimento ativo com outros individuos. Além do mais, eles devem ser capazes de criar
ambientes nos quais a diversidade é valorizada e os individuos sdo ensinados a viver
harmoniosamente e produtivamente num mundo culturalmente diferente. Eles deverdo
modelar ambientes para encorajar a independéncia, automotivacdo, autodeterminacéo,
empoderamento pessoal e autoadvocacia de individuos com necessidades educacionais
especiais.

Além do mais, os licenciados em Educacéo Especial devem auxiliar seus colegas da
Educacdo geral a integrar individuos com necessidades educacionais especiais em
ambientes regulares, envolvendo-os em atividades reais e interativas, motivando a
participacdo de todos nas intervenc@es instrucionais, fazendo com que os individuos com
necessidades educacionais especiais respondam as expectativas contidas em seus planos de
ensino. Além de coordenarem todos esses esforcos, oferecem orientacdo e direcdo para

outros educadores, voluntérios e tutores, quando necessario.

6._Comunicacéo
Os licenciados em Educacdo Especial devem conhecer o desenvolvimento de

linguagem tipico e atipico e condigdes diferenciadas que podem levar o individuo ao uso
dos sistemas alternativos de linguagem. Eles devem ser capazes de utilizar estratégias
individualizadas para aumentar o desenvolvimento da linguagem e para ensinar habilidades
de comunicacdo a individuos com necessidades educacionais especiais. Estardo
familiarizados com tecnologias assistivas e sistemas de comunicacdo aumentativa e
alternativa que d&o suporte e aumentam a comunicagdo de individuos com necessidades
excepcionais.

Os educadores especiais deverdo associar seus métodos de comunicacdo a
proficiéncia em linguagem do individuo bem como as diferencas culturais e linguisticas.
Eles oferecerdo modelos efetivos de linguagem e usardo estratégias e fontes de
comunicagdo para facilitar o entendimento de problemas de individuos com necessidades

educacionais especiais.

7. Planejamento Instrucional




Os licenciados em Educacdo Especial devem ser capazes de elaborar o
planejamento instrucional individualizado, baseado em deciséo de pais e profissionais, e
que deverdo estar disponiveis em todos os centros que oferecem servigos em Educacédo
Especial.

Os licenciados em Educacdo Especial desenvolverdo o plano de educagéo
individualizada, com metas a longo prazo, ancorado no curriculo especial e geral, e
traduzirdo esses planos individualizados em objetivos de curto prazo, cuidadosamente
selecionados, levando em consideracéo as habilidades e necessidades dos individuos e 0s
multiplos fatores culturais e linguisticos. Os planos individualizados serdo utilizados para
andlise continua do progresso da aprendizagem do individuo e na facilitacdo desse plano
instrucional num contexto colaborativo, incluindo o individuo com necessidades
educacionais especiais, sua familia, os profissionais e pessoas de outras agéncias.

Os licenciados em Educacdo Especial também desenvolverdo uma variedade de
planos individualizados de transicdo, tais como: transicdo do ambiente de ensino infantil
para o ensino fundamental, e do ambiente do ensino médio para uma variedade de postos
de trabalho e contextos de aprendizagem. Enfim, licenciados em Educacdo Especial serdo
capacitados para utilizar tecnologias apropriadas que dao suporte a instrucdo e

planejamento individualizado.

8._Avaliacdo

A avaliacdo deve fazer parte integrante das tomadas de decisdo e da forma de
ensinar dos licenciados em Educacdo Especial. Eles serdo capazes de utilizar informacdes
maultiplas no processo de avaliacdo, que sdo utilizados para uma variedade de decisdes
educacionais. Além disso, utilizardo os resultados da avaliacdo para identificar as
necessidades educacionais especiais, para desenvolver e implementar programas de
instrucdo individualizada e para ajustar a instru¢cdo em resposta ao progresso continuo da
aprendizagem.

Os licenciados em Educacdo Especial deverdo compreender que 0s principios
politicos e éticos de mensuracdo e avaliacdo estdo relacionados ao encaminhamento,
instrucdo e colocacdo dos individuos com necessidades educacionais especiais, incluindo

aqueles que provém de backgrounds culturalmente e linguisticamente diversificados.



Os licenciados em Educacdo Especial deverdo conhecer a teoria e a préatica da
mensuragdo, principalmente em relagdo a assuntos ligados a validade, fidedignidade,
normas, vieses e interpretacdo dos resultados. Além disso, eles entenderdo o uso apropriado
e conhecerdo as limitagdes dos varios tipos de avaliacao.

Em colaboracdo com a familia e outros colegas, os licenciados em Educagédo
Especial garantirdo a avaliagdo ndo enviesada e significativa. Conduzirdo a avaliagio
formal e informal de comportamentos, aprendizagem, desempenho e ambientes, com a
finalidade de planejar experiéncias de aprendizagem que déem suporte ao crescimento e
desenvolvimento de individuos com necessidades educacionais especiais.

Os licenciados em Educagdo Especial utilizardo a informagdo da avaliagdo para
identificar niveis de apoio e adaptacGes necessarias para que o0s individuos com
necessidades educacionais especiais tenham acesso ao curriculo geral e para que possam
participar do sistema escolar geral e dos programas estaduais de avaliagéo.

Os licenciados em Educacdo Especial monitorardo regularmente o progresso dos
alunos com necessidades educacionais especiais no curriculo geral e especial e utilizardo

tecnologias apropriadas como suporte para 0 processo de avaliacao.

9. Prética profissional e ética

Os licenciados em Educacédo Especial serdo guiados pelos padrdes de préatica ética e
profissional. Eles praticardo maultiplos papéis, em situacbes complexas, € com uma
variedade de individuos, com idade e nivel de desenvolvimento diferenciado. Sua pratica
exigira constante atengdo aos assuntos legais e consideracdes éticas e profissionais.

Eles se envolverdo em atividades profissionais e participardo das acdes da
comunidade de modo a favorecer a aprendizagem de contetdos que, além de beneficiar os
individuos com necessidades educacionais especiais e suas familias, beneficiardo também
0s seus colegas e seu proprio crescimento profissional.

Eles se verdo como eternos aprendizes e estardo sempre refletindo e ajustando suas
praticas, além de estarem cientes de como suas atitudes, comportamentos e formas de
comunicagdo podem influenciar suas praticas.

Os licenciados em Educacdo Especial serdo sensiveis aos muitos aspectos da

diversidade de individuos com necessidades educacionais especiais e suas familias. Eles



planejardo e se engajardo em atividades que alimentardo seu crescimento profissional e 0s
manterd praticando o que ha de melhor na profissdo, sempre conhecendo seus proprios

limites.

10._Colaboracéo
Os licenciados em Educacdo Especial colaborardo de forma eficaz e rotineira, com

as familias, com outros educadores, com os prestadores de servicos relacionados e com o
pessoal das agéncias da comunidade. Essa colaboragédo assegurara que as necessidades dos
seus estudantes sejam atendidas pela escola. Além do mais, os licenciados em Educacéo
Especial desempenhardo seus papéis como advogados de individuos com necessidades
educacionais especiais.

Os licenciados em Educacéo Especial promoveréo e defenderéo a aprendizagem e o
bem estar de individuos com necessidades educacionais especiais através de uma variedade
de ambientes e diferentes experiéncias de aprendizagem. Eles serdo vistos como
especialistas por uma variedade de pessoas que procurardo sua colaboracdo para promover
a inclusdo social. Eles serdo vistos como fonte de informacdo para seus colegas na
compreensdo de leis e politicas relevantes para individuos com necessidades educacionais

especiais.

I1.e.5 Formacdo em Educacdo Especial: condicionantes da atuacao profissional

A Educacdo Especial é uma expressdo universalmente conhecida ha mais de um
século, e esta atualmente ocupando o lugar no campo educativo ao qual ndo pode e nem
deve renunciar, pois recursos pessoais e materiais, estratégias para lidar com os curriculos e
0s métodos para responder a diversidade dos alunos sempre serdo necessarios.

A Educacdo Especial é um campo de conhecimento que envolve a investigacdo de
propostas e praticas centradas, sobretudo, nas situacdes de pessoas que requerem estratégias
diferenciadas de ensino. A “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva” do MEC, publicada em 2008, define como alunado da Educagao
Especial, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo matriculados nas escolas regulares. Assim, para ensinar a uma



populacdo diversa e complexa de alunos, a formacdo dos profissionais da Educacao
Especial deve ser de natureza multicategorial, a fim de preparé-los a responder a estudantes
que se encontram numa variedade de situagdes. O real desafio na formag&o multicategorial
ndo esta em diluir a preparacdo, mas sim em preparar individuos com conhecimentos e
habilidades para as seguintes areas de especializacdo categoricas: deficiéncias (visual,
auditiva, fisica, intelectual e multiplas), transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

A “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”
do MEC (BRASIL, 2008) orienta os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais, garantindo: transversalidade da Educagéo Especial; atendimento
educacional especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino; formacdo de professores para a educacgdo inclusiva; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade fisica nas comunicacdes e informacdes; e articulacdo
intersetorial na implementacédo das politicas publicas.

Assim, em conformidade as especificacdes legais, a Educacdo Especial deve
direcionar suas acdes para o atendimento as especificidades ou necessidades educacionais
especiais dos alunos, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Além da formacdo multicategorial e da atuacdo transversal nas diferentes etapas de
ensino da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior, um terceiro condicionante do trabalho
tem sido a demanda por programas que preparam os professores de Educagédo Especial para
atuar nos diferentes locais possiveis de atuacdo e que se configuram na atualidade nos
diferentes espacos de escolarizacdo de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, a saber: classes comuns, classes de recursos, classes especiais,

classes hospitalares, em escolas especiais, servigos de itinerancia em escolas ou domicilios.



I11.  PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

O Perfil Profissional do aluno a ser formado na UFSCar (aprovado pelo Parecer n.
776/ 2001 do Conselho, Pesquisa e Extensdo) aponta como competéncias importantes ao
aluno: aprender de forma autdbnoma e continua; produzir e divulgar novos conhecimentos,
tecnologia, servicos e produtos; empreender formas diversificadas de atuacdo profissional,
atuar multi/inter/transdisciplinarmente; comprometer-se com a preservacdo da
biodiversidade no ambiente no ambiente natural e construido, com sustentabilidade e
melhoria da qualidade de vida; gerenciar processos participativos de organizacao publica e/
ou privada e/ ou incluir-se neles; pautar-se na ética e na solidariedade enquanto ser
humano, cidaddo, e profissional; buscar maturidade, sensibilidade e equilibrio ao agir
profissionalmente.

O profissional formado pelo Curso de Licenciatura em Educagdo Especial atuara na
docéncia dos servicos de apoio pedagdgico especializado, nas escolas de ensino regular,
oferecidos na sala de recursos ou multifuncionais ou classes especiais, aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
atuando de forma transversal nos diferentes niveis de ensino: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Podera atuar em servicos de apoio pedagogico especializado, nas escolas de ensino
regular, em parceria com o0s professores da classe comum, sob a forma de ensino
colaborativo e orientacGes pedagogicas; tendo como foco os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo.

Podera atuar na docéncia em instituicdes de ensino especial junto aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotag&o.

Podera atuar junto a equipes de ensino comum e/ou especial, no que se refere as
secretarias e diretorias de ensino e instituices especializadas, em servigos de consultoria
colaborativa; ou ainda na gestdo escolar na instituicdo de ensino especial.

Podera atuar em servicos de apoio pedagdgico especializado, ofertados em classes
hospitales, nos servicos de ensino itinerante, nos servicos de ensino domiciliar. E ainda em

servigos especializados de interpretacdo de linguagens e codigos, tais como as que



envolvem a Lingua Brasileira de Sinais, o sistema Braille ou outros sistemas de
comunicacdo alternativa aumentativa, utilizados por pessoas com deficiéncias ou
transtornos globais de desenvolvimento.

Considerando o que foi apontado como o perfil profissional do aluno a ser formado
na UFSCar, o curso de Licenciatura em Educacdo Especial visa formar profissionais que
atuem de forma ética, critica e reflexiva frente as diferentes situacfes educacionais que
contemplem o alunado da Educacéo Especial.

Espera-se, portanto, que ao longo de sua formacdo, o aluno desenvolva
conhecimentos e habilidades importantes que sirvam como base para 0 bom desempenho de
suas atividades profissionais. Para tanto, como professor de Educagdo Especial, o
diplomado deveréa ter competéncias para:

1. Compreender o campo da Educacdo Especial como uma disciplina em evolugéo,
conhecendo sua historia, filosofias, principios e teorias, embasados em evidéncias
cientificas, além das legislaces e demais aspectos das politicas sob diferentes perspectivas;
bem como todos os assuntos relacionados ao campo da Educacdo Especial e geral, que
dizem respeito aos individuos com necessidades educacionais especiais, tanto na escola
quanto na sociedade;

2. Avaliar as caracteristicas dos alunos e identificar suas necessidades educacionais
especiais;

Flexibilizar e individualizar a acdo pedagogica nas areas do conhecimento e
diferentes etapas de formacdo da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio), Ensino Superior e da Educacdo de Jovens e Adultos, de
modo a responder as necessidades especificas dos educandos;

4. Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento as
necessidades observadas nos alunos;

5. Atuar em equipe e em colaboragdo com o professor do ensino regular, por meio
do ensino e consultoria colaborativa nas agdes pedagogicas, com as familias e todos os
profissionais da educacéo e saude envolvidos com os estudantes sob sua responsabilidade;

6. Dominar metodologias especificas para o ensino das diferentes categorias de
alunos, a saber: individuos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, altas

habilidades/superdotacéo.



7. Ensinar em diferentes ambientes de aprendizagem e escolarizacdo, incluindo
salas de recursos multifuncionais, classes especiais, escolas especiais, classes hospitalares
ou em domicilios, desenvolvendo préticas necessarias a aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos, sempre que ndo for possivel sua escolarizacdo em classes comuns, de escolas
regulares.

8. Envolver-se em atividades profissionais, participar das acées da comunidade de
modo a favorecer a aprendizagem de contetdos que além de beneficiar os individuos com
necessidades educacionais especiais e suas familias, irdo promover a profissao;

9. Aprender a aprender, refletir e ajustar suas praticas, que serdo guiados pelos
padrdes de pratica ética e profissional.



IV. AREAS DE COMPETENCIAS E SEUS RESPECTIVOS CONHECIMENTOS E
HABILIDADES

O padrao de conhecimento e habilidades do eixo comum representa 0 conjunto de
conhecimentos e habilidades basicas que todo educador especial tem que possuir, pois sdo
aqueles considerados relevantes como repertério de entrada para ingressar como professor
de Educacéo Especial.

Os conhecimentos e habilidades contidos neste documento devem ser interpretados
para incluir os estudantes de todas as idades, comecando com bebés, passando por pré-
escolares, escolares até jovens adultos em programas de transicdo da escola para a
comunidade. De modo semelhante, o termo familias deve ser interpretado amplamente,
incluindo as mées e pais biologicos, pais adotivos, guardides legais, parentes préximos ou
primarios, irmdos, e estendido a membros de familia.

A seguir, sdo apresentadas as dareas de competéncias e seus respectivos
conhecimentos e habilidades, que serviram de subsidios para extrair a matriz curricular,

proposta para o curso de licenciatura em Educacdo Especial.



1. Filosofia, Histéria e Fundamentos legais da Educacao Especial

Conhecimentos: Habilidades:

1. Modelos, teorias e filosofias que formam a base para a pratica da educacéo especial. | 1- Articulacdo de uma concepgao critica em Educacdo Especial

2. Variagdes em conviccdes, tradicbes e valores associados com a cultura e seus efeitos
nas relacdes entre criangas, familias e educando.

3- Questdes de definicao e identificacdo de individuos com necessidades educacionais
especiais, incluindo aquelas culturalmente e linglisticamente diversos.

4- Questdes e garantias relacionados de direito relacionado a processos de avaliacéo,
com ilegitimidade e colocagdes no continuo de servigos.

5- Direitos e responsabilidades relacionadas a necessidades de aprendizagem
diferenciadas.

6- Estratégias usadas pelas diversas popula¢des para enfrentar o passado legado de
discriminacéo.

7- Maneiras de culturas especificas negativamente estereotipadas.

8- Impacto da cultura dominante moldando as escolas e os individuos que nelas
estudam e trabalham.

9- Potencial impacto das diferencas em valores, linguagem, e costumes que podem
existir entre a casa e a escola.

2. Caracteristicas dos aprendizes

Conhecimentos: Habilidades:
1- Similaridades e diferengas entre os individuos com e sem necessidades educacionais | 1- Buscar informacéo sobre situacdes de deficiéncias, transtornos de
especiais. desenvolvimento e e superdotac&o.

2- Similaridades e diferencas em individuos com necessidades educacionais especiais.

3- ImplicagBes educacionais das caracteristicas das varias condi¢Oes categoriais.

4 - Efeitos das condicGes categoriais sobre a vida dos individuos.

5- Caracteristicas e efeitos da cultura e ambiente da crianca e da familia.

6- Efeitos de varios medicamentos sobre os individuos com necessidades excepcionais
de aprendizagem.

7- Efeitos das diferengas culturais e linguisticas em crescimento e desenvolvimento.

3. Avaliacao, diagndstico e acompanhamento

Conhecimentos: Habilidades:
1- Terminologia basica usada em avaliag&o. 1- Colaborar com familias e outros em avalia¢do de individuos com
necessidades educacionais especiais.
2- Provisdes legais e principios éticos relativos a avaliagdo de individuos. 2- Criar e manter registros.
3- Escolhas, pré-indicacéo, indicacéo e classificacdo dos procedimentos. 3- Coletar informagdes de fontes pertinentes.
4- Uso e limitacGes dos instrumentos de avaliag&o. 4- Desenvolver e administrar sem julgar, procedimentos de avaliagdo

informal.




5- Usar avaliacdo formal e informal.

6- Interpretar informacGes de avaliacdo formal e informal.

7- Relatar os resultados da avaliacdo para todos
“proprietarios” os portadores usando efetiva habilidade de
comunicacdo.

8- Usar o desempenho e informacéo dos dados aos interessados, para
fazer sugestdes e/ou modificagdes nos ambientes de aprendizagens.

9- Desenvolver ou modificar estratégias de avaliacdo individualizada.

10- Usar informacdes avaliadas fazendo com elegibilidade,
programas e decisdes de colocagdes sobre individuos com
necessidades educacionais especiais, incluindo aquelas culturalmente
e/ou linguisticamente vindas de ambientes diversos.

11- Acompanhar (avaliar) e monitorar progressos de individuos com
necessidades educacionais especiais.

12- Identificar suportes necessarios para integragdo dentro de varios
programas de colocagdes.

4. Conteudo instrucional e pratico

Conhecimentos:

| Habilidades:

1- Diferentes estilos de aprendizagens de individuos com necessidades educacionais
especiais incluindo aquelas de ambientes culturalmente diversos e estratégias para
considerar estes estilos.

1- Desenvolver e selecionar contetido instrucional, recursos e
estratégias que respondam as diferencgas culturais, linguisticas e
género.

2- Demandas de varios ambientes de aprendizagem.

2- Desenvolver e implementar programas individualizados
longitudinais, inclusivo em colaboragdo com os membros da equipe.

3- Curriculo especial e comum para individuos com necessidades educacionais
especiais.

3- Escolher e usar tecnologias instrucionais diferenciadas.

4- Perspectiva cultural influenciando a relagdo entre familias, escolas e comunidades
como relacionadas a instrucéo efetiva.

4- Preparar programas e aulas.

5- Avaliar o impacto académico dos aprendizes.

5- Envolver o individuo e familia fixando metas instrutivas e
processo de monitoramento.

6- Usar analise de tarefa.

7- Selecionar, adaptar e usar materiais e estratégias instrucionais de
acordo com as caracteristicas do aprendiz.

8- Implementar sequéncias e avaliar individualmente os objetivos de
aprendizagem.

9- Integrar afetivamente e socialmente as habilidades da vida com o
curriculo académico.




10- Usar estratégias para facilitar a manutencéo e generalizacdo das
habilidades por ambientes de aprendizagens.

11- Usar instrucdes e temporizar de maneira eficaz.

12- Ensino individualizado para o uso de solugdes- problemas e
outras estratégias para atender necessidades educacionais.

13- Usar estratégias que promovam transicdes bem sucedidas para
individuos com necessidades educacionais especiais.

14- Estabelecer e manter interacdes efetivas e prazerosas com 0s
aprendizes.

15- Conduzir auto-avaliagdo de ensino.

16- Fazer ajustes responsivos as instrucdes baseadas em observacdes
continuas.

5. Planejando e administrando o ensino e ambientes de aprendizagem

Conhecimentos:

Habilidades:

1- Teorias de manejo de sala de aula e estratégias de manejo para individuos com
necessidades educacionais especiais.

1- Criar um ambiente de aprendizagem e suporte seguro, equilibrado
e positivo no qual a diversidade seja valorizada.

2- Pesquisas baseadas nas melhores préaticas para efetiva administracdo do ensino e
aprendizagem.

2- Usar estratégias para facilitar integracoes efetivas dentro dos
varios cenarios.

3- Modos de usar tecnologia no planejamento e administracdo do ambiente de ensino e
aprendizagem.

3- Preparar e organizar materiais para implementar planos de li¢oes
dirios.

4- Maneiras de criar ambientes de aprendizagem que permitam que os estudantes
aprendam e retenham suas aprendizagens.

4- Designar ambientes de aprendizagem que encorajem participacao
nas atividades individuais e grupais.

5- Designar e administrar eficazmente rotinas didrias.

6- Direcionar atividades com voluntarios da sala e pares tutores.

7- Direcionar, observar, avaliar e fornecer feedback para para-
educadores.

8- Criar um ambiente que encoraje autoadvocacia e aumente a
independéncia.

9- Usar estratégias do desenho universal.

6. Administracdo do comportamento dos estudantes e suas habilidades de comunicacéo social

Conhecimentos:

Habilidades:

1- Leis, politicas e principios éticos relativos ao comportamento, gerenciamento,
planejamento e implementacéo.

1- Usar variedades de estratégias eficazes de gerenciar o
comportamento.

2- Atitudes e comportamentos do professor que influenciam o comportamento de
individuos com necessidades educacionais especiais.

2- Usar uma lista intensiva de estratégias de administrar o
comportamento consistente com as necessidades individuais do
aprendiz.




3- Habilidades sociais necessarias para ambientes educacionais agradaveis.

3- Modificar o ambiente de aprendizagem para administrar o
comportamento.

4- Estratégias para prevenir e intervir nas crises.

4- Manter expectativas realistas para o comportamento social e
pessoal em varios cenarios.

5- Estratégias para preparar individuos harmoniosamente e produtivamente em um
mundo culturalmente diverso.

5- Integrar habilidades sociais dentro do curriculo.

6- Usar procedimentos para aumentar a autonomia, a autogestdo, o
autocontrole, a autoconfianca, a autoestima do individuo.

7- Preparar individuos para exibirem crescimento comportamental
nas atitudes e agdes responsaveis.

8- Organizar, desenvolver e sustentar ambientes de aprendizagem
que apoGiam positivamente experiéncias interculturais.

9- Mediar questdes interculturais controversas entre estudantes
dentro de ambientes de aprendizagem, de maneira que faca crescer
qualquer grupo ou pessoa.

7. Comunicacao e parcerias colaborativas

Conhecimentos:

Habilidades:

1- Fatores culturalmente responsivos que promovem comunicagdo eficaz e colaboracao
com individuos, familias, pessoal da escola e membros da comunidade.

1- Criar um ambiente de aprendizagem e suporte seguro, equilibrado
e positivo, no qual a diversidade seja valorizada.

2- Preocupacdes de familias e individuos com necessidades educacionais especiais e
estratégias.

2- Aumentar relacGes respeitosas e benéficas e parcerias
colaborativas entre familiares e profissionais.

3- Papéis de individuos com necessidades educacionais especiais, familiares, pessoas da
escola e da comunidade no planejamento de programas individuais.

3- Assistir individuos com necessidades educacionais especiais e suas
familias, tornando-os participantes ativos na equipe educacional.

4- Papéis e responsabilidades dos para-educadores relacionados com instrucéo,
intervencdo e direitos aos servigos.

4- Planejar e conduzir reunides com individuos com necessidades
educacionais especiais e suas familias.

5- Sistema de familia e papéis familiares no desenvolvimento de suportes e no
progresso educacional.

5- Colaborar com o pessoal da escola e membros da comunidade na
integracdo de individuos com necessidades educacionais especiais
dentro dos varios cendrios.

6- Comunicar-se com as pessoas da escola sobre as caracteristicas e
necessidades dos individuos com necessidades educacionais
especiais.

7- Comunicar-se efetivamente com familias dos estudantes os
diversos conhecimentos.

8- Usar eficientemente linguagem escrita, verbal e ndo verbal.




8. Profissionalismo e praticas éticas

Conhecimentos:

Habilidades:

1- Caracteristicas proprias da pessoa, da cultura, da linguagem e da maneira pela qual
estas podem se diferenciar de outras culturas e uso da linguagem.

1- Demonstrar compromisso para desenvolver o mais alto potencial
de qualidade de vida e educacao de individuos com necessidades
excepcionais de aprendizagem.

2- Preconceito e diferencas culturais e pessoais que afetam o ensino.

2- Demonstrar sensibilidade para a cultura, linguagem, religido,
género, inaptidao, nivel socioeconémico e orientagdo sexual
individual dos estudantes.

3- Importancia do professor servir como modelo para individuos com necessidades
educacionais especiais.

3- Apoiar padrdes altos de competéncia e integridade no exercicio de
julgamento e na préatica de um profissional.

4- Maneiras de se comportar e se comunicar sobre culturas que podem se prestar para
ma interpretagcdo e mau entendimento.

4- Comprometer-se em atividades profissionais que beneficiem
individuos com necessidades excepcionais de aprendizagem, suas
familias e colegas.

5- Conduzir atividades profissionais em complacéncia com
implicacdes legais e politicas.

6- Praticar Cadigo de ética da profissdo e outros padrbes
profissionais.

Quadro 2. Areas de competéncias e seus respectivos conhecimentos e habilidades dos licenciados na Educacio Especial®

3 Elaborado com base no C.E.C. (2000)




V. EIXOS ESTRUTURANTES DO CURSO

A estrutura curricular deste curso prevé disciplinas obrigatorias de carater teorico e
pratico voltadas a formacédo do licenciando em Educacédo Especial, em consonancia com a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), de forma a garantir atendimento educacional de qualidade para alunos com
deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual,
deficiéncia multipla, surdocegueira, altas habilidades/superdotacéo e transtornos globais do
desenvolvimento, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, conforme recomendam os
aportes legais.

A matriz curricular proposta para 0 curso contempla eixos transversais basicos de
formacdo, embasados na fundamentacao tedrica, experiéncia pratica e na pesquisa.

O primeiro eixo estruturante se refere as disciplinas de fundamentacéo tedrica, que
terdo como objetivo a aquisicdo de conhecimentos e habilidades para compreender a
natureza interdisciplinar do campo e do objeto de estudo da Educacdo Especial, incluindo
aspectos histdricos da educacéo e educacdo especial, politicas publicas educacionais, ética e
questdes do desenvolvimento humano. Compreendem neste eixo as disciplinas: Educacéo e
Educacdo Especial — contextos histéricos; Politicas educacionais e funcionamento da
Educacdo Especial; Referenciais tedricos do desenvolvimento humano; Etica e Educacio
Especial; Desenvolvimento humano e da aprendizagem de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais; Estudo do desenvolvimento atipico; Teorias
pedagogicas aplicadas a Educacdo Especial; Curriculo e Educacdo Especial — adaptacdes e
acomodacdes; Linguagem e pensamento; Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacao
Especial — modelos instrucionais; Fundamentos socioldgicos, politicos e antropoldgicos da
educacdo; Apoio educacional especializado — Educacdo Infantil; Apoio educacional
especializado — Ensino Fundamental; Apoio educacional especializado — Ensino Medio e
Educagdo de Jovens e Adultos; Didatica para a Educagdo Especial; Procedimentos de
Ensino em Educacdo Especial — deficiéncia intelectual; Procedimentos de ensino em
Educacéo Especial — deficiéncia auditiva; Procedimentos de ensino em Educacéo Especial -

transtornos globais do desenvolvimento; Procedimentos de ensino em Educagéo Especial



— altas habilidades/ superdotacdo; Procedimentos de ensino em Educacdo Especial —
deficiéncia fisica; Procedimentos de ensino em Educacdo Especial — deficiéncia visual.

O segundo eixo estruturante compreende a formacao para a pesquisa, que visa 0
desenvolvimento pessoal e profissional do aluno para buscar, produzir, divulgar e saber
utilizar o conhecimento cientifico afeto a Educagdo Especial. Compreendem as disciplinas
denominadas: Processos Investigativos em Educacdo Especial | — planejamento de trabalho
cientifico; Processos Investigativos em Educacdo Especial 1l — observacdo de situacbes
planejadas; Processos Investigativos em Educacdo Especial Il — desenvolvimento de
programas; Processos Investigativos em Educacdo Especial 1V — escola, familia e trabalho;
Trabalho de Conclusdo de Curso I; Trabalho de Conclusdo de Curso IlI; Trabalho de
Conclusdo de Curso Ill. A meta é conhecer gradualmente o processo de producdo do
conhecimento até o desenvolvimento de maior autonomia nas etapas de realizacdo e
divulgacéo de pesquisas em Educagéo Especial.

O terceiro eixo estruturante de formacgdo é a aprendizagem fundamentada na
indissociabilidade entre teoria-pratica, a fim de garantir a transversalidade deste tipo de
formacdo. As disciplinas que compdem esse eixo sdo de natureza tedrico-préatica, sendo:
Lingua Brasileira de Sinais; Ensino Colaborativo; Planejamento Educacional
Individualizado | — avaliagdo; Planejamento Educacional Individualizado Il — intervencgdes;
Tecnologias aplicadas a Educacdo Especial | — informacdo e comunicacdo; Tecnologias
aplicadas a Educacdo Especial Il — tecnologias assistivas; Ensino de leitura e escrita para
pessoas com deficiéncia; Ensino de matematica para pessoas com deficiéncia; Ensino de
habilidades de comunicacdo alternativa e aumentativa; Gestdo e organizacao do trabalho
pedagdgico em servicos especializados.

No quarto eixo transversal de formacéo o foco € a prética, por meio de atividades de
estagio supervisionado, a serem cumpridas em situacdes reais de trabalho. Este eixo é
composto pelas disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo
Especial I; Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial 1l; Préatica de
Ensino e Estdgio Supervisionado em Educacdo Especial Ill; Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educacao Especial IV.

O Quadro 03 sintetiza as disciplinas organizadas e distribuidas nos eixos

estruturantes do curso.



Quadro 3: Distribuicdo das disciplinas obrigatorias do curso de Licenciatura em Educacdo Especial

nos diferentes eixos estruturantes.

Eixos Estruturantes

Disciplinas

Fundamentagéo teorica

Educacéo e Educacao Especial — contextos historicos;

Politicas educacionais e funcionamento da Educacéo Especial;

Referenciais tedricos do desenvolvimento humano;

Etica e Educagéo Especial;

Desenvolvimento humano e da aprendizagem de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais;

Estudo do desenvolvimento atipico;

Teorias pedagogicas aplicadas a Educacdo Especial;

Curriculo e Educacdo Especial — adaptacdes e acomodacdes;

Linguagem e pensamento;

Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacao Especial- modelos instrucionais;
Fundamentos socioldgicos, politicos e antropoldgicos da educacéo;

Apoio educacional especializado — Educacéo Infantil;

Apoio educacional especializado — Ensino Fundamental; Apoio educacional
especializado — Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos;

Didética para a Educacéo Especial;

Procedimentos de Ensino em Educacéo Especial: deficiéncia intelectual;
Procedimentos de ensino em Educacéo Especial: deficiéncia auditiva;
Procedimentos de ensino em Educacéo Especial: transtornos globais do
desenvolvimento;

Procedimentos de ensino em Educacéo Especial: altas habilidades/ superdotacéo;
Procedimentos de ensino em Educacéo Especial: deficiéncia fisica;
Procedimentos de ensino em Educacéo Especial: deficiéncia visual.

Formacdo para a
pesquisa

Processos Investigativos em Educacéo Especial | — Planejamento de trabalho
cientifico;

Processos Investigativos em Educacéo Especial Il — Observagdo de situacfes
planejadas;

Processos Investigativos em Educacéo Especial 11 — Desenvolvimento de programas;
Processos Investigativos em Educacdo Especial IV — escola, familia e trabalho;
Trabalho de Conclusdo de Curso I;

Trabalho de Concluséo de Curso Il;

Trabalho de Conclusdo de Curso I11.

Formacao tedrico-
pratica

Lingua Brasileira de Sinais;

Ensino Colaborativo;

Planejamento Educacional Individualizado I: Avalia¢&o;

Planejamento Educacional Individualizado II: Intervencdes;

Tecnologias aplicadas & Educagéo Especial I: Informacéo e comunicagéo;
Tecnologias aplicadas & Educagao Especial I1: tecnologias assistivas;
Ensino de leitura e escrita para pessoas com deficiéncia;

Ensino de matematica para pessoas com deficiéncia;

Ensino de habilidades de comunicacéo alternativa e aumentativa;

Gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico em servigos especializados.

Formacao pratica

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial I;

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéao Especial Il;
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial 1l1;
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 1V.

O curso oferece ainda disciplinas optativas, onde os alunos deverao cursar, ao longo

do curso, no minimo trés disciplinas ofertadas. As disciplinas optativas abordam temas

relacionados a formacdo do educador especial, a aspectos que envolvem a familia, ou




educando com necessidades educacionais especiais, sendo algumas: Abordagem social das
deficiéncias; Avaliacdo em educacdo especial; Familia e inclusdo; Corporeidade; expressao
pelo movimento, pelas artes plasticas e musical; Sistema Braille; Mdltiplas deficiéncias e
surdocegueira.

O curso também prevé que os alunos cursem disciplinas eletivas, e Atividade
Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPE), sendo os créditos
computados para integralizacdo de atividades académica-cientificas-cultural. Os objetivos
da ACIEPE sdo: intensificar o contato da universidade com a sociedade, contribuindo para
0 cumprimento do compromisso social; fortalecer a indissociabilidade entre as atividades
essenciais da universidade, ensino, pesquisa e extensdo; contribuir para a melhoria da
qualidade dos cursos de graduacdo, pos-graduacdo e das atividades de pesquisa e de
extensdo; promover maior aproximacao entre os curriculos e a vida concreta da sociedade;
contribuir para a formacao ética do profissional; estimular a problematizagdo como atitude
de interacdo com a realidade; propiciar a descoberta de novos objetos de investigacdo em
contextos externos ao meio académico; ensejar a experimentacdo de alternativas
metodoldgicas de trabalho comunitario e de ensino; favorecer o desenvolvimento de uma
atitude tanto questionadora como proé-ativa diante dos desafios e limites impostos pela
nossa realidade social.

Os licenciandos em Educacdo Especial poderdo participar dos Programas
Institucionais vinculados a agéncias de fomentos, dos quais a UFSCar, como, por exemplo,
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacéo & Docéncia (PIBID).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPg/UFSCar)
€ um programa voltado para a iniciacdo a pesquisa dos alunos de graduacdo e tem como
objetivos: a) estimular os pesquisadores da UFSCar a envolverem estudantes de graduacéo
nas suas atividades cientifica, tecnoldgica e artistico-cultural; b) proporcionar aos bolsistas
a aprendizagem de métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar
cientificamente e da criatividade, decorrentes das condicOGes criadas pela pesquisa; c)
contribuir para a formacao académica e profissional dos alunos de graduacdo, valorizando a
iniciacdo no processo da pesquisa cientifica, por meio da interagdo com e entre professores

e pesquisadores.



Ja o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/UFSCar
“Parceria colaborativa entre Universidade e escola: contribuigdes para a formagdo de
professores” tem por objetivo a iniciagdo a docéncia dos licenciandos da UFSCar e a
formacéo continuada dos professores em servigo na Escola Publica.

Nossa perspectiva no PIBID é de inserir os alunos licenciados em Educagdo
Especial, de maneira organizada, nas atividades do professor da rede de ensino, tanto
naquelas de sala de aula quanto naquelas em que o professor realiza fora do contexto dela,
tendo em vista o seu planejamento do ano letivo, semestre, bimestre ou, ainda diario. Nesse
sentido, nosso plano de trabalho previsto para os bolsistas PIBID no periodo de execucéao
do projeto é: a) levantar as principais dificuldades da instituicdo a respeito dos alunos
incluidos, através de observacdo em sala de aula para verificar as produgdes académicas
dos alunos incluidos, interacdo com seus pares e ouvir relato do professor e demais agentes
da escola; b) elaborar junto com o professor adaptagdes curriculares, confeccionar materiais
pedagodgicos adaptados de acordo com a necessidade do aluno e orientar 0s seus
professores; c) realizar verificacbes periddicas visando analisar o tipo de progresso
apresentado e reavaliacdo dos planos de ensino; d) fortalecer as relacdes familia/escola; €)
fortalecer as interacBes sociais entre: aluno incluido x pares, aluno incluido x professor,
aluno incluido x funcionarios; f) compartilhar experiéncia e conhecimento construido de
forma colaborativa entre escola-universidade-comunidade sobre a inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Outro ponto importante refere-se a Pratica enquanto componente curricular no curso
de Licenciatura em Educacao Especial. Com base no Parecer CNE/CP n. 15/2005, a Prética
é compreendida como atividade que pode ser desenvolvida como nucleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas. Isso inclui disciplinas dos eixos de formacéao
para a pesquisa, tedrico-pratico, e pratico, relacionadas a formacdo pedagdgica; sendo
computadas na carga horaria classificada como pratica na matriz curricular.

A Figura 1 apresenta o fluxograma cognitivo basico do curso, focalizando o
processo entre 0s eixos estruturantes do curso, disciplinas e atividades complementares
importantes a formacdo ao longo do curso do perfil que se almeja ao licenciado em

Educacéo Especial a ser formado pela UFSCar.
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Figura 1 - Fluxograma cognitivo das disciplinas para a formacdo do egresso.



VI. FORMAS DE ARTICULACAO ENTRE OS
COMPONENTES CURRICULARES

No primeiro e segundo periodo do curso buscou-se proporcionar o aprofundamento
da fundamentacdo teodrica e formacdo para a pesquisa, ampliando o conhecimento das
politicas, das diferentes teorias pedagogicas que embasam a atuacdo, com um enfoque
especial para os saberes relacionados ao desenvolvimento humano tipico e atipico,
necessarios para a promoc¢do das competéncias técnicas na area de avaliacdo das
caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais; além das disciplinas de processos investigativos, que focalizam o
processo do conhecimento na &rea da Educagdo Especial.

Ja no terceiro periodo, iniciou-se a sequéncia de trés disciplinas denominadas Apoio
Educacional Especializado, que visam garantir o desenvolvimento de conhecimentos e
aquisicdo de habilidades com vistas ao atendimento educacional especializado na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental, Ensino Médio, e na Educacdo de Jovens e Adultos. As
disciplinas estdo distribuidas no terceiro, quinto e sétimo semestres do curso.

No quarto periodo do curso iniciou-se o conhecimento sobre a tematica da
avaliacdo, com continuidade no quinto semestre, buscando na articulagdo entre teoria e
pratica a sistematizacdo das habilidades técnicas de avaliagdo para planejamentos
individualizados de ensino, visando responder as necessidades diferenciadas dos alunos.
Além disso, tendo em vista a importancia do trabalho colaborativo entre o profissional da
Educacgéo Especial e as demais pessoas envolvidas na vida do aluno, tais como 0s outros
educadores e a familia, propde-se o modelo de atuagdo baseado no denominado “ensino
colaborativo”.

Na continuidade, até o oitavo periodo do curso tem-se também como um dos focos,
as disciplinas que relacionam teoria e pratica, como por exemplo: as tecnologias de ensino;
a didatica para a educacao especial; o0 ensino da leitura, da escrita e da matematica ao aluno
com necessidades educacionais especiais; tendo em vista a necessidade de
instrumentalizacdo para o desenvolvimento de habilidades de diferenciacdo do ensino, da
necessidade de adequacdo aos estilos de aprendizagem dos alunos e de dominio de
metodologias alternativas de ensino no ambito da comunicacgéo/linguagem, habilidades de



leitura e escrita, e da matematica, que fundamentam a implementacdo das intervencoes

educativas. Além disto, destacam-se ainda o inicio do estagio supervisionado e o trabalho

de concluséo de curso, a partir do quinto e do sexto periodo, respectivamente.

Considerando a organizacdo da proposta curricular e os diferentes eixos que

compdem o curso, destacam-se as disciplinas pré-requisito, a saber:

PRE-REQUISITO

Processos Investigativos
Especial I: Planejamento de
cientifico, codigo 201618

em Educacdo
trabalho

DISCIPLINA
Processos Investigativos em Educacéo
Especial 1l: Observacdo de situagdes

planejadas, codigo 201693.

Processos Investigativos em Educacéo
Especial Il: Observacdo de situacOes
planejadas, cddigo 201693.

Processos Investigativos
Especial  IlI: Desenvolvimento
programas, codigo 202266.

em Educacdo
de

Processos Investigativos
Especial  IlI: Desenvolvimento
programas, cédigo 202266.

em Educacdo
de

Processos Investigativos em Educagéo
Especial IV: escola, familia e trabalho,
cbdigo 202088.

A partir do primeiro semestre de 2012, serdo implementados 0s pré-requisitos para

as seguintes disciplinas:

PRE-REQUISITO

DISCIPLINA

Referenciais Teodricos do Desenvolvimento

Humano

Estudo do Desenvolvimento Atipico

Politicas Educacionais e Funcionamento da
Educacao Especial

Ensino Colaborativo

Teorias Pedagbgicas da Educacdo Especial.

Didatica para a Educacédo Especial.

Planejamento Educacional Individualizado I:
Avaliacéo.

Planejamento Educacional
Individualizado Il: Intervencéo

Ensino Colaborativo

Curriculo e Educacdo Especial: adaptacdes e
acomodacdes

Pratica de Ensino e  Estagio
Supervisionado em Educacdo Especial |

Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em | Pratica de Ensino e  Estagio
Educacéo Especial | Supervisionado em Educacéao Especial Il
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em | Pratica de Ensino e  Estagio

Educacéo Especial |

Supervisionado em Educacdo Especial

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em | 111

Educacdo Especial 11




Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educacéo Especial |
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educacéo Especial Il

Pratica de Ensino e  Estagio
Supervisionado em Educacdo Especial
v

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educagéo Especial I11

Processos Investigativos em Educacdo Especial
I: Planejamento de trabalho cientifico
Processos Investigativos em Educacéo Especial
I1: Observacéo de situacdes planejadas
Processos Investigativos em Educacéo Especial
I11: Desenvolvimento de programas

Processos Investigativos em Educacdo Especial
IV: escola, familia e trabalho

Trabalho de Concluséo de Curso |

Trabalho de Conclusdo de Curso |

Trabalho de Concluséo de Curso 1l

Trabalho de Conclusdo de Curso |
Trabalho de Concluséo de Curso 1l

Trabalho de Conclusdo de Curso 111

Tecnologias aplicadas a Educacéao Especial I:
Informacéo e Comunicacéo

Tecnologias aplicadas & Educacdo
Especial Il: Tecnologias Assistivas




VIl. TRATAMENTO METODOLOGICO PARA O ENSINO

A sociedade contemporanea passa por transformacdes econdmicas, politicas, sociais
e culturais, com impacto nos sistemas e nas instituicdes educacionais. Dentre elas, destaca-
se a demanda pela democratizacdo do acesso ao conhecimento; a democratizagéo do acesso
ao ensino bésico e a consequente presenca na escola da diversidade social e cultural. Frente
a este contexto, torna-se relevante a reflexao critica sobre a pratica.

Construir o projeto pedagogico do curso de licenciatura em educacdo especial
implica, além dos conhecimentos necessarios da &rea, pensar em especificidades
relacionadas a formacdo e a préatica docente. Trata-se também de um desafio, por ser um
curso de licenciatura novo na UFSCar e no contexto da educacao regional.

Partindo do pressuposto de que “[...] ensinar ndo e transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo e construgdo” (Freire, 1996, p.49),
procuramos dar énfase ao processo de construcdo conjunta de conhecimento, que orienta
tanto a forma, como o contetdo do trabalho docente neste curso. Assim, ensinar e aprender
sdo processos que se desenvolvem em conjunto, nos quais professor e aluno estéo
constantemente aprendendo e ensinando. Segundo Paulo Freire (1996), essa é uma
exigéncia da relacdo teoria e pratica, para que a teoria ndo se distancie da realidade e a
pratica ndo se torne um ativismo.

Nesta perspectiva, € de fundamental importancia que o curso de Licenciatura em
Educacdo Especial da UFSCar tenha como base, uma metodologia condizente com 0s
principios e 0s objetivos do curso. Além disto, que seja traduzida no papel do professor em

sala de aula junto aos alunos dos diferentes semestres do curso.

Conhecer € mais do que obter as informagdes. Conhecer significa trabalhar as
informagBes. Ou seja, analisar, organizar, identificar suas fontes, estabelecer as
diferengas destas na producdo da informagdo, contextualizar, relacionar as
informagdes e a organizacdo da sociedade, como sdo utilizadas para perpetuar a
desigualdade social. Trabalhar as informac6es na perspectiva de transforméa-las
em conhecimento é uma tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho de
andlise critica da informagdo relacionada & constituicdo da sociedade e seus
valores, é trabalho para professor [...]. Ou seja, para um profissional preparado
cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e humanamente. Um
profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o0 nos contextos nos quais
ocorre (Pimenta, 2006, p. 39).



Conforme apontam Pimenta e Anastasiou (2005, p. 14), ser professor requer saberes
e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacao tedrica e
criatividade para encarar as situacdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes,
violentas, presentes nos contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade
docente proceder a mediacéo reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e
a formacdo humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir
e distribuir conhecimentos.

Isto significa articular as estratégias com 0s eixos estruturantes: ou seja, como a
metodologia é trabalhada pensando a formacao tedrica, a de pesquisa, a tedrica-prética, a
pratica. Além disto, a promocéo de atividades relativas ao tripé ensino, pesquisa e extensao
que facilitem e complementem a formacéo e que envolvam docentes, discentes e sistema de
ensino adequado as demandas, preservando os objetivos propostos e o perfil do profissional
a ser formado com base nas recomendacdes do PDI/UFSCar.

Neste sentido, ainda, Paulo Freire (1996) aponta alguns saberes fundamentais para o
desenvolvimento da pratica educativo-critica, sdo eles: a rigorosidade metddica, produzindo
condigdes que possibilitem o aprender criticamente; a pesquisa como parte do ensino e da
aprendizagem docente; respeitar os saberes com que os alunos chegam a escola, bem como
relacionar os contetdos estudados com esses saberes; superacdo da curiosidade ingénua,
que esta ligada ao senso comum, tornando-a uma curiosidade criticizada através da reflexao
sobre a pratica; a ética e a estética devem estar sempre presentes no processo que leva ao
pensamento critico; respeito a identidade cultural do estudante; respeito a autonomia do
estudante como imperativo ético no trabalho docente.

O Curso de Licenciatura em Educacgédo Especial caracteriza-se enquanto modalidade
presencial, podendo o professor optar pela utilizacdo de diferentes estratégias e recursos de
ensino.

Para uma pratica educativa coerente com esses principios, o Curso de Licenciatura
em Educacdo Especial adota procedimentos como: aulas dialogadas, leitura e discusséo de
classicos, trabalho coletivo, avaliagdo processual da aprendizagem, exercicios reflexivos,
atividades praticas, dentre outros.

Com isto, torna-se fundamental por parte de todos os envolvidos no curso, 0s

docentes, alunos e equipe pedagdgica, a realizagdo de um trabalho pautado na:



e Reflexdo critica por parte dos docentes e discentes durante as vivéncias das
praticas pedagogicas desde o inicio do curso;

e Utilizacdo de recursos tecnoldgicos inovadores e metodologias facilitadoras
da aprendizagem e desenvolvimento dos discentes;

e Flexibilizacdo curricular, cujos temas ou contetidos emergentes oportunizem
0 enriquecimento da formacdo discente por meio da participacdo em acoes
que deverdo ser sistematizadas e aprovadas pelo colegiado do curso, tais
como projetos, eventos, publicagdes, entre outros.

Vale destacar, ainda, que desde que ndo ultrapasse 20% (vinte por cento) da carga
horaria total do curso, conforme estabelecido na Portaria N° 4059, de 10 de dezembro de
2004, do Ministério da Educacdo, o Art. 1° dispde que:

As instituicdes de ensino superior poderdo introduzir, na organizagdo pedagdgica
e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas
integrantes do curriculo que utilizem modalidade semi-presencial (Artigo 1).

Entende-se, assim, a possibilidade de realizacdo de atividades didaticas ou unidades
de ensino-aprendizagem mediados por recursos didaticos organizados em diferentes
suportes de informacéo que utilizem tecnologias de comunicagdo remota.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Especial visa, portanto, a educa¢do como
promotora da conscientizacdo e da leitura critica e criativa do mundo, utilizando-se,
especialmente, de metodologias baseadas numa visdo de educacdo e de sujeito do
conhecimento. A relacdo democratica entre educador e educando, de modo a favorecer o
didlogo permanente, livre de autoritarismo e do uso abusivo do poder, tdo comuns nos

momentos de avaliacao.



VIII. AVALIACAO

VIll.a. Sobre o Processo Ensino-Aprendizagem

A avaliagdo em uma instituicdo educacional requer situd-la no processo ensino-
aprendizagem, envolvendo os docentes, alunos, equipe pedagdgica, contetdos; enfim,
elementos que, entrelacados, permitem que tal processo aconteca. Estes componentes nao
existem por si sO, fazem parte de um panorama sociopolitico, cultural, assumindo uma
proposta filosofica e considerando a legislagéo vigente.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, em seu
artigo 12, “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”. O
curso de Licenciatura em Educacdo Especial da UFSCAR, no exercicio da autonomia que
Ihe confere a referida Lei (Art. 53), ao elaborar seu Projeto Politico-pedagdgico destacado
no artigo 86, que a avaliacdo sera processual com preponderancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.

Conforme a Portaria GR N° 522/06, de 10 de novembro de 2006, que dispde sobre
normas para a sistematica de avaliacdo do desempenho dos estudantes e procedimentos

correspondentes:

A avaliagdo € parte integrante e indissocidvel do ato educativo e deve vincular-se,
necessariamente, ao processo de “acdo-reflexdo-acao”, que compreende o ensinar
e o aprender nas disciplinas/atividades curriculares dos cursos, na perspectiva de
formar “profissionais cidaddos capazes de uma acdo interativa e responsavel na
sociedade atual”, caracterizada por sua constante transformacgao. (art. 1)

Neste contexto, o curso de Licenciatura em Educacdo Especial adota o
procedimento de avaliacdo processual, este é compativel com préaticas pedagogicas
sustentadas na interacdo, na multiplicidade de conhecimentos a serem abordados e a
diversidade de aspectos da realidade social a serem considerados.

A sistematica de avaliacdo do desempenho dos estudantes deve estar explicitada nos
planos de ensino das disciplinas/atividades curriculares. De acordo com a Portaria GR N°
522/06, Artigo 10, os professores, ao elaborarem os Planos de ensino, deverdo descrever de

forma detalhada:



| - os procedimentos e/ou instrumentos de avaliacdo diferenciados e adequados aos
objetivos, contetdos e metodologia previstos pelo professor;

Il - a previsdo de realizacdo de procedimentos e/ou aplicacdo de instrumentos de
avaliacdo em momentos adequados, que permitam a divulgacdo de resultados de avaliagédo
pelo professor responsavel pela disciplina, quantificados em notas de zero a dez em, pelo
menos, trés datas distribuidas no periodo letivo, sendo que dois tercos dessas devem ser
divulgadas até o prazo de trinta dias antes do final do periodo letivo, assegurando que o
estudante acompanhe seu desempenho académico no transcorrer do periodo;

Il - a caracterizacdo de procedimentos que possibilitem a recuperagéo de
desempenho do estudante durante o periodo letivo regular;

IV - os critérios de avaliagdo final utilizados e a forma de célculo da nota final;

V - a definicdo dos procedimentos para a avaliagdo complementar.

Ainda conforme a Portaria, sobre a frequéncia e processo de avaliacdo

complementar destacam-se 0s seguintes artigos:

Art. 12 O estudante regularmente inscrito em disciplinas/atividades curriculares
seré considerado aprovado quando obtiver, simultaneamente: | - freqiiéncia igual
ou superior a setenta e cinco por cento das aulas e/ou das atividades académicas
curriculares efetivamente realizadas; 1l - desempenho minimo equivalente & nota
final igual ou superior a seis.

Art. 14 O processo de avaliacdo complementar devera ser realizado em periodo
subseqiiente ao término do periodo regular de oferecimento da disciplina. Séo
pressupostos para a realizacéo da avaliacdo complementar de recuperacdo que: I -
0 estudante tenha obtido na disciplina/atividade curricular, no periodo letivo
regular, nota final igual ou superior a cinco e frequéncia igual ou superior a
setenta e cinco por cento; Il - sejam estabelecidos prazos para que essa avaliagéo
se inicie e se complete em consondncia com o conjunto da sistemética de
avaliacdo proposta para a disciplina/atividade curricular; 11l - o resultado dessa
avaliacdo complementar seja utilizado na determinacdo da nova nota final do
estudante, na disciplina/atividade curricular, segundo os critérios previstos na
sisteméatica de avaliacdo, a qual definird a sua aprovacdo ou ndo, conforme
estabelecido no artigo 12. Pardgrafo Unico. A avaliacdo complementar de que
trata o caput poderd ser dispensada por decisdo prévia dos correspondentes
Conselhos de Coordenacéo de Curso e Departamental, para uma dada disciplina
ou atividade curricular, com justificativa coerente com suas caracteristicas e com
0s projetos pedagdgicos dos cursos para 0s quais sdo oferecidas.

Portanto, para que se consolide este processo, o Curso de Licenciatura em Educacao

Especial pautar-se-a pelas normas que regem a sistematica de avaliacdo do desempenho dos



estudantes e procedimentos correspondentes, dispostas na Portaria GR N°. 522/06, de 16 de

novembro de 2006, desta Universidade.

VIll.b. Avaliacdo do Curso

Para o acompanhamento da eficicia de um novo curso e das atividades a ele
inerentes, faz-se necesséario a implantacdo de uma cultura avaliativa de tal forma que a
comunidade académica (alunos, professores e servidores técnico-administrativos)
identifique a necessidade de autoavaliacdo como processo rotineiro e inerente ao fazer
universitario. Desta forma, pretende-se analisar a realidade do Curso de Licenciatura em
Educacdo Especial compreendendo suas peculiaridades desde a estrutura curricular, além
de identificar a contribuicdo da pesquisa e da extensdo para a formacgdo discente e sua
pratica futura.

Pretende-se, igualmente, verificar os recursos materiais necessarios ao bom
funcionamento do curso, quanto a infraestrutura fisica e laboratérios de ensino (salas de
aula, espaco para convivéncia, acesso a biblioteca e aos recursos dos laboratorios, nimero e
pertinéncia de volumes disponiveis na biblioteca), aspectos administrativos e de gestdo
(secretaria e coordenacdo do Curso), pedagdgicos e outras variaveis e indicadores que se
fizerem necessarios.

O resultado dos dados quantitativos da avaliacdo, que deverdo receber
obrigatoriamente uma anélise qualitativa, servira como motivador para reflexdo e debates
na comunidade académica envolvida com o curso, com o objetivo de busca de qualificacdo
permanente.

O curso de Licenciatura em Educacdo Especial instituiu o Nuicleo Docente
Estruturante (NDE) de acordo com a Resolucdo no. 35, de 08 de novembro de 2010, da
UFSCar. Nas reunides de NDE s&o constantes as consultas e analises relativas, dentre
outros aspectos, ao Projeto Pedagdgico do Curso, envolvendo a avalia¢do do curso, o perfil
profissional do egresso, a integracdo curricular, sendo indicadas formas de incentivo ao
desenvolvimento de pesquisa e extensdo, oriundas de necessidades da graduacao.

As estratégias pedagdgicas previstas para esse Projeto Politico Pedagdgico séo

decorrentes do que foi concluido nas atividades de avaliacdo do Curso de Licenciatura em



Educacao Especial, discutidas pelo NDE e conselho de curso.

A Avaliagdo do Curso é um instrumento importante na busca da melhoria da
qualidade de ensino. Deve ser participativa, coletiva, critica, independente e transformadora
da comunidade envolvida e de toda a instituicdo. Avaliar o projeto académico e politico da
instituicdo com diagnostico constante dos cursos e, especificamente, fazer um diagnostico
permanente das atividades curriculares propondo mudancas do projeto politico pedagdgico,
ouvindo alunos, professores e funcionérios, sdo objetivos da avaliagdo institucional.
Embora a universidade e, por conseguinte, o Curso de Licenciatura em Educacao Especial
ndo devam ater-se estritamente as demandas do mercado, no processo de avaliacdo ha que
se considerar também a realidade e as demandas sociais indicativas do perfil esperado do
egresso.

Além da avaliagdo de curso realizada pelo NDE e conselho de curso, a UFSCar
possui uma Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) que coordena a realizacdo de avaliacdo
de curso com consulta a alunos, docentes e técnico-administrativos da Universidade. A
avaliagdo ¢ compreendida como “subsidio fundamental para a gestdo da Universidade,
visando a melhoria constante da qualidade da formacdo, producdo de conhecimento e da
extensao realizadas na UFSCar.” (Projeto de autoavaliagdo institucional da UFSCar — 2011,
p. 27). Os resultados dessa avaliacdo contribuirdo na construcdo de um projeto académico
com base na gestdo democratica e autonomia, visando a consolidacdo da responsabilidade

social e do compromisso cientifico-cultural da UFSCar.



IX. APRESENTACAO DA MATRIZ

Tendo como base a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracdo e a carga dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de
professores da Educacdo Béasica em nivel superior, o curso de Licenciatura em Educacgéo
Especial foi organizado com a seguinte distribuicdo das disciplinas tedricas e praticas, além
do estagio curricular supervisionado e de atividades académico-cientifico-culturais,

conforme apresentado no quadro a seguir:



MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

Créditos ICarga Horaria
Perfil |Codigo [Nome da Disciplina Carater Requisito Departam
ento Estagio Total
Ofertante Tedricos Praticos
Campo
Educacéo e Educacéo Especial:  [Obrigatdrio
contextos histéricos .
201634 DPsi 4 4 60
Referenciais tedricos do
desenvolvimento humano Obrigatdrio
201626 DPsi 4 4 60
Politicas educacionais e
funcionamento da Educacéo Obrigatério
Especial .
10 201650 DPsi 4 4 60
Etica e Educagéo Especial
201642 Obrigatorio DPsi 4 4 60
Processos Investigativos em
Educacéo Especial I:
Planejamento de trabalho
2016180 €Ntifico Obrigatério DPsi 4 2 6 90
[Teorias pedagdgicas aplicadas a
201707|Educacdo Especial
Obrigatério DPsi 4 4 60
0 0
Total do 1° Perfil 24 2 0 26 390
Desenvolvimento humano e da
aprendizagem de criangas e jovens
com necessidades educacionais
201723€speciais Obrigatério DPsi 4 4 60
Estudo do desenvolvimento Referenciais tedricos do
201731@tipico Obrigatério  desenvolvimento humano DPsi 4 4 60
Processos Investigativos em Processos Investigativos em
o Educacéo Especial 1l: Observacéo Educacdo  Especial I:
2 de situacdes planejadas Planejamento de trabalho
201693 Obrigatorio ~ [cientifico DPsi 4 2 6 90
OPTATIVA 4 2 60
0 0
0 0
Total do 2° Perfil 16 2 0 18 270




IApoio educacional especializado:
Educacéo Infantil

202215 Obrigatério DPsi 4 60
Curriculo e Educacéo Especial:
202223 @adaptacdes e acomodacGes Obrigatdrio DPsi 4 60
Procedimentos de Ensino em
Educacéo Especial: deficiéncia
g [pozea1 [nelecta Obrigatério DPsi 4 60
202258  [-inguagem e pensamento Obrigatério DPsi 4 60
Lingua Brasileira de Sinais
202355 [(LIBRAS) Obrigatério DPsi 2 60
Processos Investigativos em gjcijccezfsgg IIEnsvii:tila?lalt:YOS em
Fducagdo Especial I1I: Obser\?agao (E)e situa(;.ées
po226e  |PESEnVolvimento de programas |y ioaiario  |planejadas DPsi 4 90
Total do 3° Perfil 22 390
Procedimentos de ensino em
Educacéo Especial: deficiéncia
202070 |auditiva Obrigatério DPsi 4 60
[Tecnologias instrucionais
aplicadas a Educacéo Especial:
202010  |modelos instrucionais Obrigatdrio DPsi 4 60
Politicas educacionais e
funcionamento da
40 [202053  [Ensino colaborativo Obrigatdrio [Educacéo Especial DPsi 2 60
Processos Investigativos em Processg) S Invest_lgatl\{os em
N - . Educacéo Especial 1l1:
Educacéo Especial 1V: escola, -
o Desenvolvimento de
[familia e trabalho . .
202088 Obrigatério [Programas DPsi 4 90
[Teorias pedagogicas
o B . Obrigatério |aplicadas & Educacéo DPsi 4 60
202541/Pidatica para a Educagéo Especial Especial
OPTATIVA 60
OPTATIVA 60
0
Total do 4° Perfil 26 450
Fundamentos socioldgicos,
02436  |politicos e antropoldgicos da
educacdo Obrigatério 4 60




50

Procedimentos de ensino em
Educacéo Especial: transtornos

202460 X -
globais do desenvolvimento Obrigatério DPsi 4 60
Procedimentos de ensino em
Educacéo Especial: altas
201278 L x
habilidades e superdotacéo Obrigatdrio DPsi 4 4 60
Apoio educacional
202398 | especializado: Ensino . . .
Fundamental Obrigatdrio DPsi 4 4 60
Planejamento educacional
202410 | . .= . o x
individualizado I: Avaliacdo Obrigatério DPsi 2 4 60
Curriculo e Educagéo
Prética de Ensino e Estagio Especial: adaptagdes e
Supervisionado em Educacéo acomodagcdes
Especial | . . . .
202452 Obrigatdrio | Ensino Colaborativo DPsi 2 10 150
0 0
Total do 5° Perfil 20 30 450
Procedimentos de ensino em
Educacdo Especial: deficiéncia
202479 | fisica Obrigatdrio DPsi 4 4 60
Planejamento educacional mgmﬁﬂf&? df(a)dllljcamonal
202495 | individualizado I1: intervencdes | Obrigatorio | Avaliacao ' DPsi 2 4 60
Ensino da leitura e escrita para
202533 | pessoas com deficiéncia Obrigatorio DPsi 2 4 60
Processos Investigativos
em Educagéo Especial I:
Planejamento de trabalho
cientifico
o Processos Investigativos
6 em Educacao Especial I1:
Observagao de situacoes
Trabalho de concluséo de curso planejadas
|
Processos Investigativos
em Educacéo Especial I11:
desenvolvimento de
programas
Processos Investigativos
.. | emEducacéo Especial IV: .
202428 Obrigatdrio | escola, familia e trabalho DPsi 4 60




Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educagio

Prética de Ensino e
Estégio Supervisionado

202550 | Especial 11 Obrigatério | Em Educagdo Especial | DPsi 2 120
0
Total do 6° Perfil 10 24 360
Procedimentos de ensino em
Educacgéo Especial: deficiéncia
201391 | visual Obrigatério DPsi 4 4 60
Ensino de Matemética
para pessoas com L .
202592 | yeficiencia Obrigatdrio DPsi 2 4 60
Tecnologias aplicadas a
Educacéo Especial I:
201375 Informaggo e comunicagio Obrigatério DPsi 2 4 60
Apoio educacional
7° especializado: Ensino Médio e
202517 | Educacdo de Jovense Adultos | oy i1 DPsi 4 4 60
Trabalho de concluséo de curso Trabalho de concluséo de
202584 | 11 Obrigatério | curso | DPsi 4 60
Prética de Ensino e
Estéagio Supervisionado
Prética de Ensino e Estagio em Educacéo Especial |
Supervisionado em Educagdo
Especial 111 Préatica de Ensino e
. .| Estagio Supervisionado .
202576 Obrigatério | em Educacéo Especial 11 DPsi 2 135
0
Total do 7° Perfil 14 29 435
Tecnologias aplicadas a Egﬁgglz%'?zssaggiﬁc:és a
Educagdo Especial Il: Inforrr?agéo ep ’
202673 | tecnologias assistivas Obrigatério | comunicagao DPsi 2 4 60
80
Gestéo e Organizacéo do
trabalho pedagdgico em servigos
202690 | especializados Obrigatdrio DPsi 4 4 60




Ensino de habilidades de
comunicacgdo alternativa
202681 | aumentativa Obrigatorio DPsi 2 2 4 60
Trabalho de concluséo de
Trabalho de concluséo de curso curso |
I Trabalho de concluséo de
202738 Obrigatério | curso 11 DPsi 4 4 60
Prética de Ensino e
Estagio Supervisionado
em Educacéo Especial |
Prética de Ensino e Estagio Prética de Ensino e
Supervisionado em Educagio Estéagio Supervisionado
Especial IV em Educacéo Especial Il
Prética de Ensino e
.. | Estagio Supervisionado .
202711 Obrigatorio | em Educagio Especial Il DPsi 2 8 120
Total do 8° Perfil 10 8 24 360
Totalizacdo da Carga Horaria 142 38 27 207 3105
Atividades Académcio-cientifico-culturais 14 210
Carga Horaria Total do Curso 142 38 27 221 3315




IX.a. Sintese da matriz curricular e distribuicdo dos créditos e horas nas
diferentes atividades previstas para o curso

ety | Crstos [ creaes [ Soue T A | o
Teoricos Praticos creditos
do res
1° 24 2 26
20 16 2 18
3° 22 4 26
40 26 4 30
50 20 2 8 30
6° 10 8 6 24
7° 14 8 7 29
8° 10 8 6 24
Optativas 12 12
Coﬁg;g%ﬁizres 14 14
gg;ﬁ:}%@ 142 38 27 14 221
CARGA
HORARIA 2130 570 405 210 3315




X. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

Perfil 1

1) Educacdo e Educacdo Especial: contextos historicos

Objetivos gerais: Compreender 0s aspectos histdricos que pontuam a educacdo e a
educacdo especial no Brasil; discutir os processos e procedimentos de ensino e
aprendizagem sob diversas Gticas e sua contribuicdo para a formacéo e atuacdo dos futuros
professores de educacdo especial.

Ementa: Busca da compreensdo da concepcdo de educagdo, importancia do estudo da
historia da educacdo, e a caracterizacdo das principais abordagens tedricas em educacéo.
Analise da percepcdo historica acerca da educacdo e a educacdo na contemporaneidade.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

BRANDAO, C.R. O que é educacéo. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 272. Ed. (demais
edigdes), Col. Primeiros Passos, 1992.

JANNUZZI, G.S.M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do
século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004 (demais edices).

MAZZOTTA, M.J.S. Educacao especial no Brasil: historia e politicas publicas. Sdo
Paulo: Cortez, 1996 (demais edigdes).

Complementar:

BEYER, H.O. Por que Lev Vygotski quando se propde uma educagédo inclusiva? Em:
Revista Educacdo Especial. Santa Maria/RS/Universidade Federal de Santa
Maria/Departamento de Educacdo Especial, n.24, 2004, PP. 75-82.

BIANCHETTI, L. Aspectos histéricos da apreensdao e da educacdo dos considerados
deficientes. Em: BIANCHETT]I, L. e FREIRE, .M. (Orgs). Um olhar sobre a diferenca.
Interacao, trabalho e cidadania. Campinas,: Papirus, 2001(a), 42. Ed, cap.1, pp. 21-52.
BIANCHETTI, L. Os trabalhos e os dias dos deuses e dos homens: a mitologia como fonte
para refletir sobre normalidade e deficiéncia. Revista Brasileira de Educacdo Especial.
Marilia/ABPEE, vol.7, n.1, 2001(b), pp.61-76

GUHUR, M.L.P. A representacdo da deficiéncia mental numa perspectiva historica.
Revista Brasileira de Educagdo Especial. Marilia/ABPEE, vol.1, nimero 2, 1994, PP. 75-
84.



MARQUEZAN, R. A inclusdo na perspectiva do novo paradigma da ciéncia. Revista
Educacdo Especial. Santa Maria/RS/Universidade Federal de Santa Maria/Departamento
de Educacéo Especial, n.24, 2004, pp.31-42.

MOREIRA, M.H.B. Politicas educacionais e inclusdo num contexto politico- econdmico
neoliberal. Em: DALL?ACQUA, M.J.C. e ZANIOLO, L.O. (Ogs). Educacéo inclusiva em
perspectiva: reflexdes para a formagdo de professores. Curitiba,; Editora CRV, 2009,
cap.1, pp, 25-40.

OMOTE, S. Deficiéncia e ndo-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. Revista Brasileira
de Educacao Especial Marilia/ABPEE, vol.1, numero 2, 1994, pp.65-74

TONINI, A.; COSTAS, F.A.T. Escola inclusiva: o desvelar de um espago multifacetado.
Revista Educacdo Especial. Santa Maria/RS/Universidade Federal de Santa
Maria/Departamento de Educacgdo Especial, n.24, 2004, pp. 61-74.

TORRES, R.M. Tendéncias da formacdo docente nos anos 90. In: WARDE, M.J. (coord) Il
Seminéario Internacional. Novas politicas educacionais: criticas e perspectivas. S&o
Paulo: PUC, 1998, pp173-192

2) Referenciais tedricos do desenvolvimento humano

Objetivos gerais: Compreender as principais teorias Psicoldgicas que explicam o
desenvolvimento humano e o processo de aprendizagem. Estabelecer relagdes entre 0s
diferentes tedricos da psicologia e educacéo especial.

Ementa: Estudo das principais contribuicGes da Psicologia para a Educacdo Especial, dos
fatores biopsicossociais do desenvolvimento humano, e da ecologia do desenvolvimento

humano. Carga Horaéria: 4 créditos teéricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

BOCK, AM.B.; FURTADO, O. & TEIXEIRA, M. L. Psicologias: uma introducéo ao
estudo de psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 2005 (demais edi¢es).

DESSEN, M.A.; COSTA JUNIOR. A. L. A ciéncia do desenvolvimento humano:
Tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SKINNER, B.F. Ciéncia e comportamento humano. 2 ed. Brasilia: UnB, 1970 (demais
edicdes).

Complementar:

CASTORINA, J.A,; LERNER, E.F.D.; OLIVEIRA, M.K. Piaget-Vygotsky: Novas
ContribuicBes para o Debate. Sio Paulo: Editora Atica, 2008.

COLE, M.; COLE, S.R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente. 4 ed. (Demais
edigdes). Porto Alegre: Artmed, 2003.

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educagio:
Psicologia da educacéo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

COSTA, A.C.G. Educacéo para o desenvolvimento humano. 2004,

KOLLER, S.H. Ecologia do desenvolvimento humano? Pesquisa e Intervengdo no Brasil.




Sédo Paulo: Casa do Psic6logo, 2004.

MARCHESI, A. PALACIOS, J.; SALVADOR, C.C. Desenvolvimento psicoldgico e
educacgéo. Volume 2. 2004

OLIVEIRA, M.K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-historico.
Séo Paulo: Scipione, 2010.

ROGERS, C.R. Tornar-se pessoa. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

ZANOTTO, M.L.B. Formacdo de professores: A contribuicdo da analise do
comportamento. S&o Paulo: EDUC, 2000.

3) Politicas educacionais e funcionamento da Educacéo Especial

Obijetivos gerais: Estudar a politica educacional brasileira. Estudar a politica de educacéo
especial no pais: histdria, legislacdo, organizacéo, funcionamento, desafios e perspectivas.
Ementa: Estudo da conceituag&o de politica educacional e dos principais dispositivos legais
sobre a educacdo especial. Analise da estrutura e funcionamento dos servicos de educagédo
especial, e do papel dos movimentos sociais na luta pela educacéo especial. Carga Horaria:

4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. Rio de Janeiro: WVA, 2004 (demais edigdes).

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e praticas de educac&o inclusiva.
2. ed. (Demais edi¢des)Campinas: Autores Associados, 2007.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil (1930/1973). 8
ed.(demais edi¢des) Petropolis: Vozes, 1986. 267 p

Complementar:

FREIRE, P. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. (Demais
edi¢des) S&o Paulo: Editora UNESP, 2000.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo especial no Brasil: histdria e politicas publicas. (Demais
edicdes). Sao Paulo: Cortez, 1996.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacdo: por uma outra
politica educacional. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

SAVIANI, D. Politica Educacional Brasileira: limites e perspectivas. Revista de Educacgao
PUC-Campinas, n. 24, p. 7-16, jun. 2008.

SHIROMA, E. O. Politica Educacional. Rio de janeiro: Lamparina, 2007.

SILVA, S.; VIZIM, M. (Org.) Politicas publicas: educacdo, tecnologias e pessoas com
deficiéncia. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

Legislacdo, documentos nacionais e internacionais.

4) Etica e Educacéo Especial



Obijetivos gerais: Conhecer principios éticos que regem a Educacdo Especial na atualidade.
Ementa: Estudo da ética enquanto objeto, campo e definigdo. Busca da compreenséao das
origens e transformagdes historico-sociais da moral. Analise da ética nas relagdes sociais,
educacionais e profissionais, da bioética e pesquisa em seres humanos. Reflexédo sobre a
conduta responsavel na pesquisa cientifica.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

DINIZ, Débora. O que é bioética. Sdo Paulo: Brasiliense, 2002. v.315. 69 p.

MEIRA. Ana Claudia Hebling (org). Etica: ensaios interdisciplinares sobre teoria e préticas
profissionais. Sdo Jodo da Boa Vista: UNIFEOB, 2006. 125 p.

PAULA, Lucilia A.L. Etica, cidadania e Educacio Especial. Revista Brasileira de
Educacéo Especial. 4 91-109. Disponivel em
http://www.marilia.unesp.br/abpee/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revistadnumerol
pdf/r4_art08.pdf. Acesso em: outubro de 2011.

Complementar:

BRASIL. MEC. Programa Etica e Cidadania. Disponivel em
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13607. Acesso
em: outubro de 2011.

BRASIL. MEC. E possivel ensinar ética nas escolas?
http://www.revistafaced.ufba.br/viewarticle.php?id=36. Acesso em: outubro de 2011.

BRASIL. MEC.. Valores na escola. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11657.pdf Acesso em: outubro de 2011.
BRASIL. MEC. Direitos Humanos - Etica. Disponivel em

http://www.dhnet.org.br/direitos/codetica/textos/

MAIA, H.; MAZZOTTI, T. E possivel ensinar ética nas escolas? Revista da Faced, n° 10,
2006. P. 113-124.

COHEN, Martin. 101 dilemas éticos. [101 Ethical Dilemmas]. Borja Garcia Bercero
(Trad.). Madrid: Alianza Editorial, 2005. 580p. ISBN 8420658391.

HAYES, Linda J.; HAYES, Gregory J.; MOORE, Stephen C.; GHEZZI,Patrick M. Ethical
Issues in Developmental Disabitilies. Reno: Context Press. 1994.

HOWE, Kenneth R.; MIRAMONTES, Ofelia B.. The ethics of special education. New
York: Teachers College Press, c1992. 135 p. -- (Professional Ethics in Education Series).
OLIVEIRA, R. J. Etica e educagio. A formacio do homem no contexto de crise da razao.
Revista Brasileira de Educagdo. 1996 N° 2. 33-41. Disponivel em
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital RBDEO2/RBDEO2_05 RENATO _JOSE_DE_OLlI
VEIRA .pdf . Acesso em: outubro de 2011.

MENIN, M. S. De S. Valores na escola. Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v.28, n.1, p. 91-
100, jan./jun. 2002.

PEQUENO, M. Etica, Educacio e Cidadania. Educagio em Direitos Humanos:


http://www.marilia.unesp.br/abpee/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista4numero1pdf/r4_art08.pdf
http://www.marilia.unesp.br/abpee/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista4numero1pdf/r4_art08.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13607
http://www.revistafaced.ufba.br/viewarticle.php?id=36
http://www.revistafaced.ufba.br/viewarticle.php?id=36
http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11657.pdf
http://www.dhnet.org.br/direitos/codetica/textos/
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE02/RBDE02_05_RENATO_JOSE_DE_OLI

fundamentos historico-filoséficos. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/01/04_marconi_pequeno_etica_educacao_c
idadania.pdf. Capturado em: 27/01/2010.

PEREIRA, E. A.; da SILVA, E. L. Educacéo, Etica e Cidadania: A contribuicio da Atual
Instituicdo Escolar. http://www.reveduc.ufscar.br - Revista Eletronica de Educacao.
Acesso em 27 de janeiro, 2010.

SANTOS, G. Etica e educagdo. Programa Etica e Cidadania: construindo valores na
escola e na sociedade, 91-100.

SHIMIZU, A. de M.; MENIN, M. S. De S.; CORDEIRO, Ana Paula. Etica, preconceito e
educacdo: caracteristicas das publicacbes em periddicos nacionais de educacdo, filosofia e
psicologia entre 1970 e 2003. Revista Brasileira de Educacdo v. 11 n. 31: 167-202.
Disponivel em: www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n31/a12v11n31.pdf . Acesso em: outubro de
2011.

VARGAS, C. R.; GUTIERRES FILHO, P. J. MATOQOS, J. C. Morelli; da SILVAR,;
AZEVEDO J. M. G.. Etica, estigma e discriminacdo de grupos vulneraveis no processo
educacional .http://www.efdeportes.com/ Revista Digital - Buenos Aires - Afio 14 - N° 132
- Mayo de 2009.

YSSELDYKE, J. E.; ALGOZZINE, Bob; THURLOW, M. L.Critical issues in special
education. 3 ed. Boston: Houghton Mifflin, c2000. 482 p. ISBN 0-395-96127-0.

"DIAS, J. M. de Barros. Etica e educacio. Curitiba: Jurua Editora, 2013. 86 p. (Colecio
Biblioteca de
Filosofia e Educacéo Filosofica)."

5) Processos Investigativos em Educacdo Especial I: Planejamento de trabalho
Objetivos gerais: Explorar os elementos da producdo textual necessaria ao bom
desempenho académico e profissional, quanto a execuc¢éo de trabalhos cientificos.

Ementa: Estudo dos elementos da producéo textual necessaria ao bom desempenho
académico e profissional, quanto a execucéo de trabalhos cientificos.

Carga Horéria: 4 créditos tedricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliograficas:

Basica:

D’ OLIVEIRA, M. M. H.Ciéncia e pesquisa em psicologia: uma introducéo. S&o Paulo:
EPU, 1984. 103 p. (Temas Basicos de Psicologia; v.3).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em Educaco: Abordagens Qualitativas. Sdo
Paulo: Pedagdgica e Universitaria Ltda, 1986.

NUNES SOBRINHO, F. P (org.). Inclusédo Educacional: pesquisa e interfaces. Rio de
Janeiro: Livre expressao, 2003.

Complementar:
AZEVEDOQO, I. B. O prazer da producao cientifica: diretrizes para elaboragéo de trabalhos



http://www.reveduc.ufscar.br/
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n31/a12v11n31.pdf
http://www.efdeportes.com/
http://www.efdeportes.com/

académicos. Piracicaba: Editora Unimep, 1995.

DEMO, P. Metodologia da investigacéo em educacéo. Curitiba: Ibpex, 2005.
FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. B. F. (Orgs). Por uma cultura da infancia:
metodologias de pesquisa com criangas. Campinas: Autores Associados, 2002. 153p.
FAZENDA, I. C. A. (Orgs). A pesquisa em educacao e as transformacdes do
conhecimento. 2 ed. Campinas: Papirus, 1997.

. (Orgs). Metodologia da pesquisa educacional. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
143 p.

. Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Pulo: Cortez, 2007.
FILHO, J. C. S.; GAMBOA, S. S. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. Jose
Camilo dos Santos Filho (Org.); Silvio Sanchez Gamboa (Org.). Sdo Paulo: Cortez, 2000.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliogréfica, projeto e relatorio, publicacdes e trabalhos
cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
MOURA, M. L. S. de; FERREIRA, M. C. Projetos de pesquisa: elaboragéo, redacdo e
apresentacdo. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2005. 144 p.
NUNES SOBRINHO, F. P.; NAUJORKS, M. I. (Orgs). Pesquisa em educacao especial: 0
desafio da qualificacdo. Bauru: EDUSC, 2001.
PARDO, M. B. L.. A arte de realizar pesquisa: um exercicio de imaginacdo e
criatividade. Aracaju: Fundacdo Oviédo Teixeira, 2006. 89 p.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
1993.

Perfil 2

6) Desenvolvimento humano e da aprendizagem de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais

Objetivos gerais: Analisar a relacdo entre o0s processos de aprendizagem e o
desenvolvimento humano e seus desdobramentos educacionais e impedimentos de origem
biopsicossociais.

Ementa: Caracterizagdo do desenvolvimento humano nas dimensdes cognitiva, social e
afetiva, bem como o carater historico-social do desenvolvimento. Estabelecimentos de
relagbes entre os processos de aprendizagem, o desenvolvimento e seus desdobramentos
educacionais. Reflexdo sobre o desenvolvimento humano e impedimentos de origem
organica, e as implicagdes para incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino regular.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:




Basica:

COLL, C.; PALACIQOS, J.; MARCHESI, A. (Orgs). Desenvolvimento Psicoldgico e
Educacéo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Vol. 2. Porto Alegre:
ARTMED, 1995.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Orgs).Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. Transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2 ed, v. 3,
Porto Alegre: Artmed, 2004.

FONSECA, Vitor da. Desenvolvimento psicomotor e Aprendizagem. Porto Alegre:
ARTMED, 2008.

Complementar:

BAUTISTA, Rafael (Org). Necessidades educativas especiais. Lisboa: DINALIVROS,
1997.

DECHICHI, Claudia; FERREIRA, Juliene M.;e SILVA, Rui, M.R. A inser¢do escolar do
deficiente mental sob a perspectiva ecoldgica de desenvolvimento humano. In: DECHICHI,
C.; SILVA, L. S. & colaboradores. Inclusao Escolar e Educacéo Especial: teoria e préatica
na diversidade. Uberlandia/EDUFU,2008.

GONZALEZ, Eugenio e colaboradores. Necessidades educacionais especificas.
Intervencdo psicoeducacional. Porto Alegre: ARTMED, 2007.

NIELSEN, Lee B. Necessidades educativas especiais na sala de aula. Um guia para
professores. Col. Educacdo Especial, n. 3, Porto: Porto Editora, 1999.

PIKUNAS, Justin. Desenvolvimento humano: uma ciencia emergente. Auriphebo
Berrance Simoes (Trad.). Sao Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1979. 494p.

SAITO, Maria Ignez; SILVA, Luiz E. V da e LEAL, Marta M. Adolescéncia. Prevencéo e
risco. 2 ed, S&o Paulo: Atheneu, 2008.

VISCA, Jorge. Psicopedagogia: novas contribui¢cdes. RJ: Nova Fronteira, 1991.

7) Estudo do desenvolvimento atipico

Obijetivos gerais: Estudar os processos de resiliéncia, vulnerabilidade e protecdo em relacédo
as pessoas com deficiéncias. Compreender o desenvolvimento linguistico, cognitivo, social,
fisico e perceptual. Estabelecer relagdes entre o desenvolvimento tipico e atipico.

Ementa: Estudo das bases psicobiopatolégicas das deficiéncias, e do desenvolvimento
humano em situagdes de risco, resiliéncia, processos de vulnerabilidade e protecdo. Busca
de compreensdo sobre os problemas do desenvolvimento atipico.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

BEE, H. A crianga em desenvolvimento. Tradugdo: Maria Adriana Verissimo Veronese.
9. ed. (Demais edigOes) Porto Alegre: Artmed, 2008.



COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educagio:
psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 1.

DESSEN, M.A.; COSTA JR., A.L. A ciéncia do desenvolvimento humano: tendéncias
atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Complementar:

BEE, H. O ciclo vital. Traducdo: Regina Garcez. Porto Alegre: Artmed, 1997. Traducdo
de: Lifespan development.

BRINO, R. F.; WILLIAMS, L. C. A. A escola como agente de prevencédo do abuso
sexual infantil. Sdo Carlos: Suprema, 20009.

BRONFENBRENNER, U. A ecologia do desenvolvimento humano: experimentos
naturais e planejados. Traducdo: Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

COLE, M.; COLE, S. R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente. Tradugéo:
Magda Franca Lopes. 4. ed. (Demais edi¢fes)Porto Alegre: Artmed, 2004.
CORIA-SABINI, M. A. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. (Demais edi¢des)S&o
Paulo: Atica, 1998.

DELLAGLIO, D.D.; KOLLER, S.H.; YUNES, M.A.M. Resiliéncia e psicologia positiva:
interfaces do risco a protecdo. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2006.

HERBERT, M. Typical and atypical development: from conception to adolescence.
Malden: BPS Blackwell, 2008.

KASS, C. E.; MADDUX, C. D. A human development view of learning disabilities:
from theory to practice. 2nd ed. (Demais edi¢Ges) Springfield: Charles C. Thomas, 2005.
MOURA, M. L. O bebé do século XXI e a psicologia em desenvolvimento. Sdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 2004.

MARTURANO, E.M.; LINHARES, M.B.M.; LOUREIRO, S.R. (Org.). Vulnerabilidade e
protecdo: indicadores na trajetoria de desenvolvimento do escolar. Sdo Paulo: FAPESP,
2004.

MENDES, E.G.; ALMEIDA, M.A.; WILLIAMS, L.C.A. Temas em Educacao Especial:
avancos recentes. S&o Carlos: EDUFSCar, 2004.

NEWCOMBE, N. Desenvolvimento infantil: abordagem de Mussen. Traducdo: Claudia
Buchweitz. 8. ed. (Demais edi¢des)Porto Alegre: Artmed, 1999.

OCH, D.; FISCHER, K. W.; DAWSON, G. (Ed.). Human behavior, learning, and the
developing brain: typical development. New York: The Guilford Press, 2007.

PAPALIA, E. D.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento Humano. 8. ed.
(Demais edigdes)Porto Alegre: Artmed, 2006.

WILLIAMS, L. C. A.;; ARAUJO, E. A. C. Prevencdo do abuso sexual infantil: um
enfoque interdisciplinar. Curitiba: Jurua, 2009.

8) Teorias pedagogicas aplicadas a Educacéo Especial

Objetivos gerais: Conhecer e analisar 0s processos de ensino e aprendizagem sob o
referencial tedrico de diferentes pensadores da &rea de Educacéo e suas contribuigdes para a
formacéo de professores em Educacéo Especial.

Ementa: Estudo dos processos de ensino e aprendizagem sob o referencial tedrico de



diferentes pensadores da area de Educacdo. Analise das contribuicdes das ideias

pedagogicas para a area da educacao especial.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MIZUKAMI, M.G.N. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU, 1986.
SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2009 (demais
edigdes).

SAVIANI, D. Histdria das idéias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2010.

Complementar:

Revista Brasileira de Educacéo Especial
Teses e DissertacOes: Praticas Pedagdgicas Em Educacédo Especial

Carta a Uma Professora. Rapazes da Escola Barbiana. S&o Paulo: Centauro, 1999.
FREIRE, P. Pedagogia como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011-06-27
SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2010
(demais edicdes).

SCALCON, S A procura da unidade psicopedagdgica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

VARIOS AUTORES. Pedagogias do século XX. Porto Alegre: Artmed, 2003.

9) Processos Investigativos em Educacdo Especial 11: Observacao de situacoes
planejadas

Objetivo geral: Estudar e planejar situacdes de observacdo controlada em laboratorio.
Ementa: Estudo e busca de compreensao sobre observacao e registro de situagdes
planejadas.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos e dois créditos praticos.

Referéncias bibliogréficas:

Basica:

COZBY, P. C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. S&o Paulo: Atlas,
2006.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em Educagio: Abordagens Qualitativas. S30
Paulo: Pedagdgica e Universitaria Ltda, 1986.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifica. Sdo Paulo: Cortez, 1993 (demais
edicgdes).



Complementar:

FLICK, U. Introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GAST, D. L. Metodologia de Pesquisa de Sujeito Unico em Ciéncias do
Comportamento. New York (NY): Routledge, 2010.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliogréfica, projeto e relatorio, publicacdes e trabalhos
cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MINAYO, M.C.S. O Desafio do Conhecimento: pesquisa qualitativa em salde. 52 ed. Sdo
Paulo: Hucitec, 1998.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. S&o
Paulo: MMcGraw Hill, 2006.

WEFFORT, M. F. Observacao registro reflexdo: instrumentos metodoldgicos Sao Paulo:
Espaco Pedagdgico, 1996.

Perfil 3

10) Apoio educacional especializado: Educacao Infantil

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as politicas relativas a Educacdo Infantil e as formas
de avaliacdo e apoio ao professor frente a inclusdo; Conhecer e analisar os principais
aspectos de prevencdo secundaria das deficiéncias.

Ementa: Analise de questdes relacionadas a especificidade da Educacdo Infantil
considerando a avaliacdo, o curriculo e o apoio ao professor; em relacdo aos aspectos de
prevencdo secundaria e terciaria de deficiéncias.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

CORIA-SABINI, M.A.; LUCENA, R.F. Jogos e brincadeiras na educacéo infantil. 5 ed.
Campinas: Papirus, 2009 (demais edigdes).

MOYLES, J. R.. A exceléncia do brincar: a importancia da brincadeira na transicao entre
educacdo infantil e anos iniciais. Traducdo: Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

PANIAGUA, G; PALACIQS, J. Educacéo Infantil — Resposta Educativa a Diversidade.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

Complementar:

ARCE, A.; DUARTE, N. Brincadeira de papéis sociais na educagao infantil: as
contribuigdes de Vigotsky, Leontiev e Elkonin. S&o Paulo: Xama, 2006.

BRAZELTON, T.B.; SPARROW, JD. 3 a 6 anos: momentos decisivos do
desenvolvimento infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

BRASIL. Diretrizes educacionais sobre estimulacéo precoce. Brasilia: Ministério da




Educacao, Secretaria de Educacdo Especial, 1995.

BRASIL. Educacéo Infantil: Saberes e préaticas da inclusdo. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2006. (Colecdao Completa).

BRASIL. Subsidios para diretrizes curriculares nacionais para a educacéo basica.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2009.

CARMEM M.C.; GLADIS E.P.S. KAERCHER. Educac&o infantil: Pra que te quero?
Porto Alegre: Artmed, 2008.

CARVALHO, R. E. Educagéo inclusiva: com os pingos nos "is". 7. ed. Porto Alegre:
Mediagéo, 2010 (demais edicdes).

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao inclusiva. 8.
ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2009 (demais edicdes).

CAVALCANTI, Z. A historia de uma classe: Alunos de quatro a cinco anos. Artes
Médicas: Porto Alegre, 1995.

FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. Sdo Paulo: WVA, 2004.

KRAMER, S; PEREIRA, A. B. C.; OSWALD, M. L. M. B.; ASSIS, R. A. Com a pré-
escola nas méos: uma alternativa curricular para a educacéo infantil. Sdo Paulo: Editora
Atica, 1989.

MENDES, E.G.M. Inclusdo marco zero. Comecando pelas creches. Araraquara, SP:
Jungueira&Marin Editores, 2010.

MOURA, M. L.S. O bebé do século XXI e a psicologia em desenvolvimento. Séo Paulo:
Casa do Psicélogo, 2004.

OLIVEIRA, Z. M. R. Educagéo infantil: muitos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
OLIVEIRA, Z.M.R. Educacdo infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PICCININI, C. A.; MOURA, M. L. S. (Org.). Observando a interacéo pais-bebé-
crianga. S&o Paulo: Casa do Psicologo, 2007.

SIAULYS, M. O. C. Brincar para todos. Sdo Paulo: MEC, 2005.

11) Curriculo e Educacéo Especial: adaptacdes e acomodagdes

Obijetivos gerais: Conhecer e analisar elementos conceituais do curriculo escolar, de forma
a proceder as modificacbes e adaptacGes para 0 ensino das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Conhecer e analisar aspectos relativos ao curriculo funcional
voltados ao ensino e aprendizagem das pessoas com necessidades educacionais especiais.
Analisar e propor procedimentos de adaptacéoes curriculares na escola.

Ementa: Caracterizagdo dos principais aspectos do curriculo escolar, suas adaptagdes e
acomodacdes em Educacdo Especial. Analise dos aspectos politicos, pedagogicos e sua
influéncia nas adaptagdes e acomodacdes curriculares. Estudo do Curriculo funcional.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:



BRASIL. Subsidios para diretrizes curriculares nacionais para a educacgao bésica.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2009.

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educag&o. Porto
Alegre: Artmed, 2004. v. 3.

SACRISTAN, G. J. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. Porto Alegre: Artmed,

2000.

Complementar:

ALCUDIA, R. Atencéo a diversidade. [Et. al.]; trad. Daisy de Moraes. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

ASEGURADO GARRIDO, A.; GONZALEZ MANJON, D.; RIPALDA GIL, J..
Adaptagdes Curriculares. In: BAUTISTA, Rafael (coord.) Necessidades Educativas
Especiais. 12 ed. (p. 53-82). Lisboa: Dinalivro, 1997.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo Especial. Brasilia:
Ministério da Educacao, 1998.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: adaptagdes curriculares. Brasilia:
Ministério da Educacao, 1998.

BRASIL. Direito a Educacao — necessidades educacionais especiais: subsidios para
atuacdo do Ministério Pablico Brasileiro. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2001.
CORREIA, L. de M. Incluséo e Necessidades Educativas Especiais: Um guia para
educadores e professores. Porto: Porto Editora, 2008.

CUCCOVIA, M. M. Andlise de procedimentos para avaliacdo de interesses baseado em
um curriculo funcional natural e seus efeitos no funcionamento geral de individuos
com deficiéncia mental e autismo. 2006. 186 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Especial) — Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Séo Carlos, 2006.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 6. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010 (demais edicdes).

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. INCLUSAO: um guia para educadores. Traduc&o:
LOPES, M. F. Porto Alegre: Artmed, 1999

12) Procedimentos de Ensino em Educacao Especial I: deficiéncia intelectual

Obijetivos gerais: Conhecer, analisar e refletir sobre os elementos conceituais de deficiéncia
intelectual; Conhecer e analisar as diferentes abordagens e caracteristicas da deficiéncia
intelectual, seu significado & luz da Historia, bem como, entender e aplicar diferentes
formas identificacdo de atendimento.

Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo de deficiéncia intelectual, diferentes
abordagens da deficiéncia intelectual, principais caracteristicas da deficiéncia intelectual,
formas de identificacdo e atendimento.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos



Referéncias bibliograficas:

Basica:

ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.I. (org.) Temas em educacao
especial : maltiplos olhares. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. 433 p.

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e educacio:
Transtornos do desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

SMITH, D. D. Introducdo a Educacdo Especial: ensinar em tempos de inclusao.
Traducdo: Sandra Moreira de Carvalho. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008 (demais
edicdes).

Complementar:

ALBERTO, P. A.; TROUTMAN, A. C. Applied behavior analysis for teachers. 8. ed.
New Jersey: Pearson/Merril Prentice Hall, 2009 (demais edi¢des).

ALMEIDA, M. A. Apresentacdo e analise das definicdes de deficiéncia mental propostas
pela AAMR: Associacdo Americana de Retardo Mental de 1908 a 2002. Revista da
Educacéo, n. 16, p. 33,48, 2004.

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, |. A educacdo de um selvagem a experiéncias
pedagogicas de Jean Itard. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995 (demais edicdes).

MANTOAN, M. T. E. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos
educacionais. Sao Paulo: Scipione, 2005.

VELTRONE, A. A. A incluséo escolar sob o olhar dos alunos com deficiéncia mental.
2008 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial) — Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2008.

13) Linguagem e pensamento

Objetivos gerais: Conhecer e analisar os principios teéricos do desenvolvimento da
linguagem de forma a estabelecer relacdes entre pensamento e linguagem e sua estruturacao
no percurso do desenvolvimento humano; Entender o papel dos interlocutores no processo
de aprendizagem a capacidade de atividades simbdlica para a comunicacdo e
desenvolvimento de linguagem.

Ementa: Busca de compreensao sobre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, e
a relacdo entre pensamento e fala no percurso do desenvolvimento. Analise dos aspectos do
desenvolvimento atipico e seu impacto no desenvolvimento da linguagem, e o papel da
cultura nos processos de aquisic¢éo e desenvolvimento da linguagem e pensamento.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos



Referéncias bibliograficas:

Basica:

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Traducdo: Jeferson Luiz Camargo. 4. ed.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2008 (demais edicdes).

VYGOTSKY, L. S. A formacédo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. Tradugdo: Jose Cipolla Neto. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984
(demais edicdes).

LURIA, A.R. Pensamento e Linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1986 (demais edi¢des).

Complementar:

ALENCAR, E. S. (org.). Novas contribuicdes da psicologia aos processos de ensino e
aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 1992. p. 72-96. (demais edi¢des)

CRUZ, M. N. da. Multiplicidade e estabilizag&o de sentidos na dindmica interativa: a
convencionalizacdo das primeiras palavras da crianca. In: GOES, M. C. R. de; SMOLKA,
A. L. B. A significagéo nos espacgos educacionais: interacdo social e subjetiva. Campinas:
Papirus, 1997. p. 47-61.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedag6gico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacdo. Campinas: Autores Associados, 1996
(demais edicdes).

LURIA, A. R. O cérebro humano e a atividade consciente. In: VIGOTSKII, L. S.; LURIA,
A.R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo:
icone, 1988. p. 191-225 (demais edicdes).

MORATO, E. M. Linguagem e cognicao: as reflexdes de L.S. Vygotsky sobre a a¢ao
reguladora da linguagem. Séo Paulo: Plexus, 1996.

SACKS, O. W. O olho da mente: como as pessoas que perderam a visdo reorganizam as
memorias e a vida. Revista Mente & Cérebro, v. 176, p. 32- 43, set. 2007.

SCARPA, E. M. Aquisigao de linguagem. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (Org.).
Introducdo a Lingdistica 2: dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.203-232.
SCHEUER, C.I et al. Desenvolvimento da Linguagem: uma introducéo. In: LIMONGI,
S.C.0O. (Org.). Fonoaudiologia: informacdo para a formacédo. Linguagem: desenvolvimento
normal, alteracGes e distdrbios. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003. p- 1-18.

VEER, R. V.; VALSINER, J. Lev Vygotsky. In: . Vygotsky: uma sintese. S&o
Paulo: Loyola, 1991. p. 17-30.

VIGOTSKY, L. S. O desenvolvimento psicoldégico na infancia. Traducdo: Claudia
Berliner. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Traducdo: Lydia Kuper. 2. ed. Madrid: Aprendizaje
Visor, 2006. v.4. (demais edi¢Oes). Traducdo de: Sobrania Sochinenii Tom Cherviortii
Detskaya Psijologuia.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Traducdo de: Julio Guillermo Blank. 2. ed. Madrid:
Aprendizaje Visor, 1997. v. 5. (demais edi¢bes). Traducdo de: Sobrania Sochinenii Tom
Piatii Osnovi Defektologuii.

14) Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)



Obijetivos gerais: Aprofundar o conhecimento em LIBRAS e a fluéncia nesta lingua;
Propiciar uma melhor comunicagdo entre surdos e ouvintes em todos os ambitos da
sociedade, e especialmente nos espagos educacionais; Favorecer a¢Ges de inclusdo social
oferecendo possibilidades para a quebra de barreiras linguisticas; Desenvolver um
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por meio da vivéncia dos alunos
de situacOes de conversacdo em LIBRAS e proporcionar formagédo sobre a realidade dos
surdos na atualidade, propondo uma reflexdo sobre sua cultura, sua identidade e os
impactos destas nas praticas educacionais. LIBRAS e processos educacionais de sujeitos
surdos.

Ementa: Estudo da origem da LIBRAS, legislacdo, e ensino pratico da LIBRAS
envolvendo uso do alfabeto digital, nocdes de tempo, acdo, e espaco na enunciacdo. Busca
de compreensdo sobre atribuicdo de caracteristicas as pessoas, objetos, animais e coisas;
expressOes faciais e corporais como processos de significagdo particulares da LIBRAS.
Introducdo as variedades regionais e variantes sociais em LIBRAS, o contar histérias em
LIBRAS, e expressdes idiomaticas.

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos lingtisticos.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacéo de surdos. Manaus: Editora da
Universidade Federal do Amazonas, 2002,

HANKS, W. F. Lingua como prética social: das relacGes entre lingua, cultura e sociedade a partir
de Bordieu e Bakhtin. Cortez, 2008.

Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n° 5626 de 22/12/2005. Regulamenta a Lei n°
10436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o art.18 da

Lei n° 10098 de 19/12/2000. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso 06
de junho de 2011.

BERGAMASCHI, R. I.; MARTINS, R. V. (Org.). Discursos atuais sobre a surdez.
Canoas: La Salle, 1999.

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na educacéo de surdos. Belo Horizonte: Autentica,
1998.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm

BRITO, L. F. Por uma gramatica de Lingua de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue da
Lingua Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS;
BRASIL TELECOM, 2001a. v. 1: Sinais de A a.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da
Lingua Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS;
BRASIL TELECOM, 2001b. v. 2: Sinaisde M a Z.

FELIPE,T. A; MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto: curso basico, livro do professor
instrutor: Brasilia: Programa Nacional de Apoio a Educagdo dos Surdos, MEC:SEESP,
2001.

FERNANDES, E. Linguagem e surdez. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua é essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.

LACERDA, C.B.F.; GOES, M. C. R. (Org.). Surdez: processos educativos e subjetividade.
Séo Paulo: Lovise, 2000.

LODI, A. C. B. Uma leitura enunciativa da Lingua Brasileira de Sinais: o género contos de
fadas. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, v. 20, n. 2,
p. 281-310, 2004.

MACHADO, P. A politica educacional de integracdo/inclusdo: um olhar do egresso
surdo. Florianopolis/SC: Editora UFSC, 2008.

MOURA, M. C. de. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000.

OLIVEIRA, J. et al. Primeiros sinais em libras. Arara Azul, 2008.

QUADROS, R.M. Educacédo de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1997.

SA, N.R.L. Educacao de Surdos: a caminho do bilingtiismo. Niter6i: EDUF, 1999.
SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos. Porto Alegre:
Mediacdo, 1999. v. 1 3.ed. (demais edi¢bes)

THOMA, A.; LOPES, M. A invencao da surdez: cultura, alteridade, identidade e
diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

15) Processos Investigativos em Educacdo Especial 111: Desenvolvimento de
programas

Objetivos gerais: Conhecer e analisar elementos conceituais do estudo do comportamento
humano; formatos basicos de instrucdo; técnicas de monitoracdo do progresso de alunos
com necessidades educacionais especiais, bem como, as estratégias utilizadas no
desenvolvimento de programas sistematizados; Conhecer e aplicar técnicas para a
promogéo de comportamentos sociais e académicos progresso em alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ementas: Estudo do manejo do comportamento usando principios comportamentais,

definicio e medida do comportamento, estratégias de reforcamento. Andlise de



desenvolvimento de programas sistematizados, formatos basicos de instrucdo, técnicas de
monitoracdo do progresso do estudante e de técnicas de promocdo de comportamentos
académicos e sociais.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

CARVALHO, Rosita E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao
inclusiva. Porto Alegre: mediacéo, 2000.

COZBY, Paul C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. [Methods in
behavioral research]. Paula Inez Cunha Gomide (Trad.). S&o Paulo: Atlas, 2003.
SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Séo Paulo: Martins Fontes, 2003
(demais edicdes).

Complementar:

BATEMAN, B.D. ; LINDEN, M.A. Better IEPS. How ato develop legally correct and
educationally useful programs. Attainment Co., 2006.

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacio:
Psicologia da educagéo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GUILHARDI, HJ et al (orgs.). Sobre comportamento e cognicdo. Santo Andre, SP.
(colegéo completa).

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P 1. (Orgs.).
Temas em Educacdo Especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. 1. ed.
Araraquara: Junqueira&Marins, 2008. v. 1. 471 p.

MOREIRA, M.B.; MEDEIROS, C.A. Principios basicos de analise do comportamento.
Porto Alegre: Atmed, 2008.

Perfil 4

16) Procedimentos de ensino em Educacgéo Especial: deficiéncia auditiva

Objetivos gerais: Conhecer a surdez, o comprometimento de linguagem implicado na
surdez, as formas organizadas historicamente de atendimento educacional a surdez, a
legislagdo atual relativa & educacéo de surdos, abordagem educacional bilingue e o papel da
lingua brasileira de sinais na educagéo de surdos.

Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo da deficiéncia auditiva e surdez. Analise das
diferentes abordagens de intervengdo educacional junto a surdez, e principios da educagéo
bilingue.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos



Referéncias bibliograficas:

Basica:

Cadernos CEDES. Campinas, V. 26, n.69, mai/ago.2006.

VYGOTSKY, L. S. A Formacao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes: 1984,
VYGOTSKY L. S. Pensamento e Linguagem. Martins Fontes qualquer ano

Lisboa: Antidoto, 1979 (demais edicdes).

Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva. 2008.
http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em 11 de fevereiro
de 2011.

BRASIL. Decreto n° 5.626. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais ? Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Publicada no Diario Oficial da Unido em 22/12/2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Lei n° 10.436, dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da outras providéncias. Publicada no Diéario
Oficial da Unido em 24/04/2002.

GOES, M. C. R de. (Org.). Surdez: Processos educativos e subjetividade. Sdo Paulo:
Lovise, 2000, p. 23-28.

LACERDA, C.B.F de. A inclusdo escolar de alunos surdos: o que dizem alunos,
professores e intérpretes sobre essa experiéncia. Cadernos CEDES. Campinas, V. 26,
n.69, p. 163-184, mai/ago.2006.

LACERDA, CBF e LODI, A C B (orgs.). Uma escola duas linguas: letramento em lingua
portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacdo. Porto Alegre: Editora
Mediacdo, 2009 (demais edicdes).

MOURA, M.C, VERGAMINI, S.A.A, LEITE, S.R. Educacéo para surdos: préaticas e
perspectivas. Sdo Paulo: Editora Santos, 2008.

PERLIN, G. Identidade Surda e Curriculo. In: LACERDA, C. B. F de; QUADROS, RM
de. Politicas linguisticas e educacdo de surdos em Santa Catarina: espaco de negociacgdes.
Cad. CEDES, Campinas, v. 26, n. 69, ago. 2006.

17) Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacao Especial I: modelos instrucionais
Objetivos gerais: Conhecer recursos e modelos tedricos para o desenvolvimento de
tecnologias instrucionais para estudantes com necessidades educacionais especiais.
Ementa: Estabelecimentos de relacbes entre teoria e pratica do planejamento,
desenvolvimento, implementacdo, gerenciamento e avaliagdo de recursos para a
aprendizagem. Estudo dos modelos teoricos para o desenvolvimento de tecnologias de
ensino/instrugédo para estudantes com necessidades educacionais especiais.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Referéncias bibliograficas:

Basica:

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educagao.
Vol. 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

STAINBACK, S.; STAINBAK, W. Inclusdo um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

SMITH, D. Introdugdo a educacao especial - Ensinar nos tempos de inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Complementar:

Bowe, F. G. Universal Design in Education: Teaching Nontraditional Students.
Westport(Conn): Bergin & Garvey, 2000. Chyung, Y. Foundations of Instructional
Performance Technology. Amherst (MA): HRD Press, 2008.

DARCY, R. (Orgs). Tecnologias para a Educagéo Inclusiva. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
PAPERT, S. A maquina das criancas: repensando a escola na era da informaética. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

VALENTE, J. A. Liberando a mente: computadores na educacdo especial. Campinas:
Grafica Central da Unicamp, 1991.

MANZINI, J. E. Tecnologia Assistiva para Educacdo: Recursos pedagdgicos adaptados.
In: Ensaios Pedagodgicos. Ministério da Educacdo/Secretaria da Educacdo Especial,
Brasilia, 2006, p. 82-86.

MORAN, José Manuel. Mudar a forma de aprender e ensinar com a internet. In: Salto para
o futuro: TV e informatica na educacdo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 1998. 112 p. Série de Estudos Educacdo a Distancia.
NASCIMENTO, J. K. F. Informatica aplicada a educacéo. Curso Tecnico de formacéo
para os funcionarios da Educacéo. Brasilia : Universidade de Brasilia, 2007.

SILVA; R. D. O uso da informatica como um instrumento de apoio No processo
educacional pessoas com deficiéncia visual e deficiéncia fisica/motora. p. 117-153. In:
CARVALHO, R. A. (Orgs). Pessoa com deficiéncia na sociedade contemporanea:
problematizando o debate. Cascavel: EDUNIOESTE, 2006. SciELO - Scientific Electronic
Library Online. Disponivel em: www.scielo.br

REVISTA NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO. Online. Disponivel em
http://www.cinted.ufrgs.br/renote/

18) Ensino colaborativo

Obijetivos gerais: Conhecer a proposta de trabalho colaborativo entre o professor do ensino
regular e o da educacéo especial, a fim de favorecer a escolarizagdo de alunos especiais.
Ementa: Reflexdo sobre a inclusdo escolar e 0s novos papéis dos profissionais da escola,

fundamentos do trabalho colaborativo. Busca de compreensdo sobre o trabalho colaborativo


http://www.scielo.br/
http://www.cinted.ufrgs.br/renote/

na escola, a parceria entre professor do ensino comum e ensino regular, estabelecendo
parcerias colaborativas.
Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas
para as politicas e préaticas educacionais no contexto da educacao especial inclusiva. 1. ed.
Araraquara: Junqueira&Marins, 2010.

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P I. (Orgs.).
Temas em Educacdo Especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. 1. ed.
Araraquara: Junqueira&Marins, 2008. v. 1. 471 p.

STAINBACK, S. STAINBACK, W. Inclusdo. Um Guia para Educadores. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

Complementar:

ARGUELLES, M E., HUGHES, M. T., & SCHUMM, J. S. Co- Teaching: A Different
Approach to Inclusion. Principal (Reston, Va.), 2000, 79(4), 50-1.
ASSIS, Caroline Penteado; MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia. Ensino
colaborativo: um relato de experiéncia sobre o desenvolvimento de parceria colaborativa.
Educere et Educare (Impresso), v. 6, p. 1-1, 2011.
CAPELLINI, V. L. M. F.; MENDES, E. G. O ensino colaborativo favorecendo o
desenvolvimento profissional para a inclusdo escolar. Rev. Educare et Educare. Revista
de Educacdo. Vol. 2 n. 4 jul/dez p. 113-128. 2007.
CARNEIRO, R. U. C.; MENDES, E. G. Gestdo Escolar Inclusiva. Ver. SER? Saber,
Educacéo e Reflexdo Agudos/SP, vl, ni, jan/jun., 2008
CARR, E.G.; HORNER, R.H.; TURNBULL,A.P.; MARQUIS, J.C.; MC LAUGHIN,
D.M.; MC ATEE, M., SMITH,C.E;;RYAN KA., RUEF, M.,

DOOLABH,A;
CONDERMAN, G.; BRESNAHAN, V.; PEDERSEN, T. Purposeful co-teaching: real
cases and effectives strategies. Corwin Press: Thousand Oaks, California. 2009. p. 19-35.
FATTIG, ML; Taylor, MT. Co-Teaching in the Differentiated Classroom:Successful
Collaboration, Lesson Design, and Classroom Management, Grades 5- 12. San
Francisco, CA: Jossey- Bass, 2008.
FEDERICO, M. A., HERROLD, W. G. & VENN, J. (1999). Helpful tips? for successful
inclusion ? a checklist for educators. Teaching Exceptional Children, 32, n°1, p. 76-82.
FERREIRA, B.C.; MENDES, E. G.; DEL PRETTE, Z.A.P.; ALMEIDA, Maria Amélia.
Parceria colaborativa: descri¢do de uma experiéncia entre ensino regular e especial. Revista
Educacéo Especial (UFSM), v. 29, p. 9-22, 2007.
FRENCH, N. K. The Shifting Roles of School Professionals. Corwin Press, 2001.
FRIEND, M. Special education: Contemporary perspectives for school professionals.
Montreal: Pearson/A & B, 2005.




GATELY, S. E.; GATELY, F. J., JR. Understanding coteaching components. The Council
for Exceptional Children, 2001, 33(4), 40-47.

HENLEY, M.; RAMSEY, R. S.; ALGOZZINE, R. F. Classroom Management. In: .
Characteristics of and strategies for teaching students with mild disabilities. 4 ed.
Allyn & Bacon: Boston. 2002.

KANELLIS, A. Collaborative Teaching. Hamburgo: Vdm Verlag, 2008.

KEEFE, E. B., MOORE, V., DUFF, F. The four knows? of collaborative teaching.
Teaching exceptional children, 2004. 36(5), 36-42.

KORINEK, L., WALTHER-THOMAS, C., MCLAUGHLIN, V.J. E WILLIAMS, B.T.
Creating Classrroom Communties and Networks for Student Support. Intervention in
School and Clinic, 1999. vol.35, n.1. pp. 3-8.

LEHR, A. E. (1999). The administrative role in collaborative teaching. NASSP Bulletin,
83, n 611, pp. 105-111.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de
ensino colaborativo para educacdo inclusiva. Rev.Psicopedagogia. 2010

PUGACH, M. C., & JOHNSON, L. J. (1989). The Challenge of Implementing
Collaboration Between general and special education. Exceptional Children, 1999, 56,
No.3, 232-235.

WALTHER-THOMAS, C., KORINEK, L. & MCLAUGHLIN, V. L. Collaboration to
support student? success. Focus on Exceptional Children, 32, n°3, pp. 1-18.

WEISS, M. & LLOYD, J. Conditions for co-teaching: lessons from a case study. Teacher
Education and Special Education, 2003, 26, n°1, pp. 27-41

WOOD, M. (1998). Whose job is it anyway? Educational roles in inclusion. Exceptional
Children, 64, No. 2, 181-195.

19) Processos Investigativos em Educacdo Especial 1V: escola, familia e trabalho
Objetivos gerais: Conhecer e analisar os processos investigativos e da producdo em
educacdo especial na interface da pessoa com deficiéncia na familia, na escola e no
trabalho.

Ementa: Andlise dos elementos da diversidade social e cultural das pessoas com
deficiéncias, privilegiando o saber no mundo contemporaneo, educacdo e familia, educacédo
e trabalho, e a educacéo profissional.

Carga Horaria: 4 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

NUNES, L.R.O.P.,, GLAT, R., FERREIRA, J.R., MENDES, E.G. Pesquisa em educagdo
especial na pds-graduacdo. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1998.

AMIRALIAN, Maria Lucia T. M. Psicologia do excepcional. Sdo Paulo: EPU, 1986.
(Temas basicos de psicologia).



ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.1I. (org.). Temas em educagéo
especial : maltiplos olhares. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. 433 p.

Complementar:

ALMEIDA, M. A. A profissionalizac¢do do individuo portador de deficiéncia mental. Anais
do 39° Encontro das APAES do Parana. Sertanopolis: Grafcel, 2000, 45-56

ARAUJO, E. A. C. Deficiéncia Mental, Suporte Comunitario e Transicdo para o
Trabalho. 1. ed. Araraquara/SP: Junqueira & Marin Editores, 2008.

BLASCOVI-ASSIS, Silvana Maria. Lazer e deficiéncia mental: o papel da familia e da
escola em uma proposta de educacéo pelo e para o lazer. Campinas: Papirus, 1997.
BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Saraiva, 1998.
BRASIL. Lei n°9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, n. 248, 23 dez 1996. Disponivel em:
Acesso em: 12 mai 2005.

BRASIL. Lei n° 8.112 de 11 de dezembro de 1990. Dispbe sobre o regime juridico dos
servidores publicos civis da Unido, das autarquias e das fundacdes publicas federais. Diario
Oficial da Unido. Brasilia, 12 de dez de 1990. Disponivel em:<
http://www6.senado.gov.br/sicon/ListaReferencias.action?codigoBase=2&codigoDocumen
t0=102416> Acesso em: 06 mar 2005.

BRASIL. Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991. Dispde sobre os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 25 de jul de
1991. Disponivel em: http://www.cedipod.org.br/lei8213.doc Acesso em: 06 mar 2005.
CHACON, Miguel C. M. Familia e Escola: uma parceria possivel em prol da inclusdo? IN:
CORRER, R. Deficiéncia e Inclusdo Social: construindo uma nova comunidade. Bauru,
SP: EDUSC, 2003.

DECLARACAO DE MADRI. Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia. Espanha,
23 de marco de 2002. Tradugdo de Romeu Kazumi Sassaki. Disponivel no site
http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemifmetro=2490. Acesso em maio 2006.
IGNARRA, C.; CONTRI, T. Inclusdo - Conceitos, Histdrias e talentos das pessoas com
deficiéncia. Rio de Janeiro: QUALITYMARK, 2010.

MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos Martins (et al). Politicas e praticas educacionais
inclusivas. Natal: EDUFRN, 2008.

MANZINI, Eduardo Joseé. (org). Incluséo e acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela Assembléia Geral da ONU em dezembro de 2006.
Disponivel em http://www.bengalalegal.com/onu.php Acesso em julho de 2008.
Dissertagdes e teses do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo Especial/ UFSCAR

Base de dados do SCIELO

20) Didatica para a Educacéo Especial
Objetivos gerais: Contribuir para a formacdo do futuro licenciado em educacgéo especial,
tendo em vista o conhecimento, anélise e reflexdo critica das especificidades do trabalho

docente no contexto da escola comum e da institui¢éo especializada.

Ementa: Anélise do trabalho e educacéo na escola contemporanea, a trajetoria historica da


http://www6.senado.gov.br/sicon/ListaReferencias.action?codigoBase=2&codigoDocumen
http://www.cedipod.org.br/lei8213.doc
http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi
http://www.bengalalegal.com/onu.php

didatica e as tendéncias pedagdgicas. Reflexdo sobre o planejamento e organizacdo do
ensino para alunos com necessidades educacionais especiais, didatica e formacdo de
professores para a educagéo inclusiva.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos

Referéncias Bibliograficas:

Basica:

ANDRE, M.; OLIVEIRA, M. R. N. S. (orgs.). Alternativas no ensino da Didatica. 3a ed.
Séo Paulo: Papirus, 1997.

CANDAU, V. M. (org). Rumo a uma nova didéatica. 19 ed. Petrdpolis: Vozes, 2008.
CASTRO, Amélia D. e CARVALHO, Anna Maria P. (orgs). Ensinar a ensinar: didatica
para a escola fundamental e média. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2001.

Complementar:

ANDRE, M. (org.). Pedagogia das Diferencas na sala de aula. 9 ed. Campinas, SP: Papirus,
2008.

ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. (orgs.). Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 7. ed. Joinville:
UNIVILLE, 2007.

CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. 22 ed. Campinas: Papirus, 2010
FARIAS, I. M. S. (et al). Didatica e Docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber
Livro, 2009.

FRANCO, M. A. S. e PIMENTA, S. G. Didatica: embates contemporaneos. Sdo Paulo:
EdicGes Loyola, 2010.

FUSARI, J.C. O Planejamento Educacional e a Préatica de Educadores. Revista Ande.
Séo Paulo, SP, n° 8, 1984.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

GUIMARAES, V.S. Formagcao de Professores: saberes, identidade e profissdo. Campinas,
SP: Papirus, 2004(demais edicdes).

LIBANEO, J.C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e préatica. 5 ed revista e ampliada.
Goiania: Editora Alternativa, 2004.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem componente do ato pedagdgico. 1 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

MARTINS, P. L. O. Didética. Curitiba: IBPEX, 2008.

PIMENTA, S.G. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo, SP. Cortez,
1999.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no ensino superior. 2 ed. Séo
Paulo: Cortez, 2005 (demais edicdes).

ROSA, D.E.G, e Souza, V.C. (orgs.) Didaticas e praticas de ensino: interfaces com
diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro, RJ. D.P.S.A. Editora, 2002.
ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre, RS. Artmed, 1998.



http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GASPARIN%2C%2BJOAO%2BLUIS&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GASPARIN%2C%2BJOAO%2BLUIS&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GASPARIN%2C%2BJOAO%2BLUIS&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GASPARIN%2C%2BJOAO%2BLUIS&modo_busca=A

Perfil 5
21) Fundamentos socioldgicos, politicos e antropoldgicos da educacgdo
Obijetivos gerais: Estudar os fundamentos tedricos do trabalho pedagdgico considerando a

diversidade do contexto escolar.

Ementa: Estudo do significado da sociologia, antropologia e politica para a educacédo, bem
como a importancia e tendéncias atuais das areas para a educacao e educacao especial. Estudo
das relacOes étnico-raciais na perspectiva da educacao inclusiva.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

CHAUI, M. Convite & filosofia. S&o Paulo: Atica, 1995 (demais edi¢des).
FORACCHI, M.M.; MARTINS, J.S. Sociologia e sociedade. Rio de Janeiro: LTC, 1977.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da educacéo. Séo Paulo: Cortez, 1990.

Complementar:

FERREIRA, Roberto Martins. Sociologia da educacéo. Sdo Paulo: Moderna, 1993.
GADOTTI, Moacir. Educacao e poder: introducdo a pedagogia do conflito. Sdo Paulo:
Cortez, 1980 (demais edigdes). 143 p.

PILETTI, Nelson. Sociologia da educacéo. S&o Paulo: Atica, 1991

SAVIANI, Demerval [et al]. Filosofia da educacéo brasileira. Demerval Trigueiro
Mendes (Coord.). Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1983.

SAVIANI, D. Politica e educacdo no Brasil. 6%dicdo. Campinas, SP: Autores Associados,
2008 (demais edicdes).

Sites: Scielo; Banco de Teses da Capes; ANPED

22) Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: transtornos globais de
desenvolvimento

Objetivos gerais: Refletir sobre o trabalho pedagégico desenvolvido junto a alunos com
transtornos globais de desenvolvimento. Analisar propostas de atuacdo na area da Educacéo
Especial.

Ementas: Estudo do histérico e conceituacdo dos transtornos globais de desenvolvimento,
diferentes abordagens no atendimento as pessoas com transtornos globais de
desenvolvimento. Busca de compreensdo sobre a educacdo de pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos



Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P I. (Orgs.). Temas
em Educacdo Especial: conhecimentos para fundamentar a préatica. 1. ed. Araraquara:
Junqueira&Marins, 2008. v. 1. 471 p.

GUILHARDI, H.J., MADI, M.B.B.P., QUEIROZ, P.P., & SCOZ, M.C. (org.). Sobre
comportamento e cognicao: Contribuicdes para a construgdo da teoria do comportamento.
Santo André, SP: ESETec, vol.9, 2002, pp.13-29.

KAPLAN, H.J., Sadock, B.J., & Grebb, J.A. (1997). Transtornos invasivos do
desenvolvimento. In: Compéndio de Psiquiatria: Ciéncias do Comportamento e Psiquiatria
Clinica (pp. 979-988). Porto Alegre: Artes Médicas.

Complementar:

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, I. A educacdo de um selvagem: As experiéncias
pedagogicas de Jean Itard. S&o Paulo: Editora Cortez, 2000.

CAMARGOS Jr, W.. Transtornos invasivos do desenvolvimento: Terceiro milénio.
Brasilia: Ministério da Justica, Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, AMES, ABRA, 2002.

CUNHA, E. Autismo e inclusdo: Psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. Rio de Janeiro: Wak Editiora, 2009.

BAPTISTA, C.R. 7 Bosa, C. Autismo e educacao: reflexes e propostas de intervencao.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.

NILSSON, I. (2003). A educacdo de pessoas com desordens do espectro autistico e
dificuldades semelhantes de aprendizagem. Temas sobre desenvolvimento, 12 (68),5-45.

23) Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: altas habilidades/ superdotacao
Obijetivos gerais: Refletir sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido junto a alunos com
altas habilidades/ superdotacdo. Analisar propostas de atuacao na area.

Ementa: Estudo do histdrico da conceituacdo das altas habilidades/ superdotacéo, principais
caracteristicas das altas habilidades/ superdotacdo, diferentes abordagens. Busca de
compreensdo sobre formas de atendimento.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos

Referéncias bibliograficas:

Basica:

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

FRAISSE, Paul; PIAGET, Jean, 1896-1980. Tratado de psicologia experimental.
Eduardo Diatay Bezerra de Menezes (Trad.). Rio de Janeiro: Forense, 1969. v.5.



TAYLOR, Calvin W. Criatividade: progresso e potencial. Calvin W. Taylor (Org.). Jose
Reis (Trad.). 2 ed. Séo Paulo: IBRASA, 1976.
Complementar:

ALENCAR, E.M.L.S.; FLEITH, D.S. Superdotados: Determinantes, educacéo e
ajustamento. S&o Paulo: EPU, 2000.

BRASIL. Saberes e préticas da inclusdo: avaliacdo para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf.

BRASIL. A construcdo de préaticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacéo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo
Especial, 2007.

BRASIL. Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Especial, 2008.
DELPRETTO, B. M. L.; GIFFONI, F.; POLLOM, S. A. Educacédo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: altas habilidades/superdotacdo. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial: Universidade Federal do Ceard, 2010.
Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7119
&ltemid=.

FLEITH, D.S.; ALENCAR, E.M.L.S. Desenvolvimento de talentos e altas habilidades:
Orientacdo a pais e professores. Porto Alegre: Artmed, 2007 [Obra disponibilizada na
disciplina].

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995 [Obra disponibilizada na disciplina].

SABATELLA, M.L.P. Talento e Superdotacdo: Problema Ou Solucdo? Curitiba: Ibepex,
2005 [Obra disponibilizada na disciplina].

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas. Porto Alegre: Artmed, 2007
[Obra disponibilizada na disciplina].

GUENTHER, Z. C. Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de incluséo.
Petrdpolis: Vozes, 2000 [Obra disponibilizada na disciplina].

MARTINS, L. A. R. M. Politicas e praticas educacionais inclusivas. Natal: EDUFRN,
2008.

RECH, A. J. D.; FREITAS, S. N. Uma anélise dos mitos que envolvem os alunos com altas
habilidades: a realidade de uma escola de Santa Maria/RS. Revista Brasileira de
Educacéo Especial, Marilia, 2005, p. 295-314. Disponivel em:
www.scielo.br/pdf/rbee/v11n2/v11n2a9.pdf

RENZULLLI, J. O que é esta coisa chamada superdotacdo, e como a desenvolvemos? Uma
retrospectiva de vinte e cinco anos. Educacéo, Porto Alegre, ano XXVII, n. 1(52), p. 75-
131, Jan./Abr, 2004. Disponivel em:
revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/375/272.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: Um guia para educadores. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

STERNBERG, R. J.; GRIGORENKO, H. Inteligéncia plena: ensinando e incentivando a
aprendizagem e a realizacdo dos alunos. Porto Alegre: Artmed, 2003 [Obra disponibilizada
na disciplina].

SMITH, D.D. Introdugédo a Educacgdo Especial - Ensinar em Tempos de Inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7119&Itemid
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7119&Itemid
http://www.scielo.br/pdf/rbee/v11n2/v11n2a9.pdf

VIRGOLIM, A. M. R. (org). Toc, toc,... plim, plim: lidando com as emoc6es, brincando
com o pensamento através da criatividade. Campinas: Psy, 1998.
WINNER, E. Criancas superdotadas: Mitos e realidades. Artmed: Porto Alegre, 1998.

24) Apoio educacional especializado: Ensino Fundamental

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as politicas relativas ao Ensino Fundamental, as
propostas curriculares e as formas de avaliacdo. Analisar e propor procedimentos de
trabalho colaborativo na escola.

Ementa: Estudo das questBes relacionadas as especificidades do ensino fundamental,
considerando: avaliacao, curriculo e apoio ao professor.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

COLL, C.; MARCHESI, A. PALACIQS, J. Desenvolvimento Psicol6gico e Educacao:
transtornos do desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004, v. 3.

JANNUZZI, Gilberta Sampaio de Martino, 1928. A educacdo do deficiente no Brasil: dos
primérdios ao inicio do século XXI. 2.ed ed.Campinas: Autores Associados, 2006. 243 p
(demais edicdes). (Colecdo Educacdo Contemporanea)

SAVIANI, Dermeval, 1944. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara,
onze teses sobre educacdo e politica. 14 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1986 (demais edi¢des). 96 p.
-- (Colegéo Polémicas do Nosso Tempo; v.5)

Complementar:

ALAVARSE, Ocimar Munhoz. A organizagdo do ensino fundamental em ciclos: algumas
questdes. Rev. Bras. Educ., Abr 2009, vol.14, no.40, p.35-50. ISSN 1413-2478
ARELARO, Lisete Regina Gomes. O ensino fundamental no Brasil: avangos,
perplexidades e tendéncias. Educ. Soc., Out 2005, vol.26, n0.92, p.1039-1066. ISSN 0101-
7330

BARRETTO, Elba Siqueira de S4;, SOUSA, Sandra Zakia Estudos sobre ciclos e
progressdo escolar no Brasil: uma revisdo. Educ. Pesqui., Abr 2004, vol.30, no.1, p.31-50.
ISSN 1517-9702

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacéo Basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Inclusdo: revista da educagéo
especial, v. 4, n 1, janeiro/junho 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Béasica Parametros nacionais
de qualidade para a educacdo infantil/Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao



Basica. Brasilia. DF, 2006.

BRASIL. Ensino Fundamental. Saberes e praticas da inclusdo (Colecdo completa).
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006

Brasil. Secretaria de Educacdo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacao:
equipamento e material pedagogico para educacdo, capacitacdo e recreacao da pessoa
com deficiéncia fisica: recursos pedagogicos adaptados / Secretaria de Educacdo Especial -
Brasilia: MEC: SEESP, 2002, fasciculo 1.

BRASIL: Ministério da educacéo e do desporto. Secretaria de educacdo fundamental.
Parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 10 vols

GORNI, Doralice Aparecida Paranzini and Santos, Alini Falcdo dos Das séries aos ciclos
de estudos: o desafio da (des)continuidade. Ensaio: aval.pol.publ.Educ., Dez 2009,
vol.17, no.65, p.675-694. ISSN 0104-4036

KASPER, Andrea de Aguiar; LOCH, Marcia do Valle Pereira;PEREIRA, Vera Lucia
Duarte do Valle Alunos com deficiéncia matriculados em escolas publicas de nivel
fundamental: algumas consideragdes. Educ. rev., 2008, no.31, p.231-243.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educac&o Escolar: politicas, estrutura
e organizacdo. 5. ed. Séo Paulo: Cortez, 2007.

LIBANEO, J. C. Organizag&o e gestdo da escola - Teoria e Prética. 5 ed. Goiania: Editora
Alternativa, 2004.

MARINS, Simone Cristina Fanhani; MATSUKURA, Thelma Simfes Avaliacdo de
politicas publicas: a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no Ensino
Fundamental das cidades-pélo do Estado de Séo Paulo. Rev. bras. educ. espec., Abr 2009,
vol.15, no.1, p.45-64. ISSN 1413-6538

RODRIGUES, Armindo José. A organizacgdo e gestdo do processo ensino-aprendizagem no
1° ciclo do ensino fundamental. Rev. bras. educ. espec., Dez 2005, vol.11, no.3, p.429-
444. ISSN 1413-6538

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacédo no Brasil. 322 Ed. Petropolis:
Vozes, 2007.

SANTOS, Luciola Licinio. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de 9
anos e o Plano Nacional de Educacdo: abrindo a discussdo. Educ. Soc., Set 2010, vol.31,
no.112, p.833-850. ISSN 0101-7330

SAVIANI, D. Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educagdo: por uma outra
politica educacional. Campinas: Autores Associados, 2004.

SMITH, D.D. Introducio A Educagio Especial - Ensinar em Tempos de Inclusio. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

STAINBACK, Susan & STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

25) Planejamento educacional individualizado I: Avaliacao

Objetivos gerais: Estudar modos de avaliacdo de problemas desenvolvimentais. Planejar e
realizar avaliagdo pedagdgica no contexto escolar.

Ementa: Analise de medidas, teoria e praticas de avaliagdo de problemas
desenvolvimentais. Reflex&o sobre técnicas de triagem e avaliacdo para determinacdo da

elegibilidade a servicos de apoio. Elaboracdo da avaliagdo para o planejamento.



Carga Horaria: 2 creditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educag&o:
Psicologia da educagéo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e praticas de educacio
inclusiva. 2 ed. Campinas: Autores Associados, 2007.

DEL PRETTE, Z.A.P.; DEL PRETTE, A. Psicologia das habilidades sociais: diversidade
tedrica e suas implicacOes. Petropolis: Vozes, 2009.

Complementar:

BOSCO, I. C. M.G. A;; MAIA, S. R.; MESQUITA, S. R. S. H. Educagéo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: surdocegueira e deficiéncia maltipla. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Especial: Universidade Federal do Cear3,
2010. Disponivel em: portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc.
BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada  em 5 de outubro. Brasilia, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm.
BRASIL. Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: CORDE, 1994. Disponivel

em: portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
BRASIL, Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, n® 248, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.
BRASIL. Lei n° 11.494, de 20 de junho. Regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo -
FUNDEB. Brasilia, 2007. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/Lei/L11494.htm.
BRASIL. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro. Brasilia, 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Inclusdo: revista da educagéo
especial, v. 4, n 1, janeiro/junho 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revinclusao5.pdf.
CANO; BONALDS, J. Avaliagéo psicopedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2008.
SANCHEZ- PIAGET, J. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
1982.
SARTORETTO, M. L.; BERSCH, R. C. R. A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar : recursos pedagdgicos acessiveis e comunicagdo aumentativa e
alternativa. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Especial:
Universidade Federal do Ceara, 2010. Disponivel em: www.especialjr.com.br/aeerp.pdf.
SMITH, D.D. Introducio A Educagio Especial - Ensinar em Tempos de Inclusio. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

UNESCO. Declaragdo de Educacéo para Todos. Jomtien, Tailandia: Conferéncia



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revinclusao5.pdf
http://www.especialjr.com.br/aeerp.pdf

Mundial de Educacdo.1990. Disponivel em:
<www.unesco.org.br/publicacoes/copy_of pdf/decjomtien>

26) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial |

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as praticas pedagdgicas inclusivas na Educacgdo
Basica. Desenvolver proposta de intervencdo pedagdgica de apoio no contexto escolar.
Ementa: Estabelecimentos de relacbes entre préaticas educativas e politicas educacionais
relativas ao atendimento especializado, analise historico-critica da organizacdo e dos
sistemas de funcionamento do ensino especial no Brasil.

Carga Horéria: 2 créditos orientacdo e 8 créditos campo

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

CANDAU, V. M. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.

PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2010.

VEIGA, I. P. A. (Org.); D'AVILA, C. M. (Org.). Profissado docente: novos sentidos, novas
perspectivas. 2 ed. Campinas: Papirus, 2010 (demais edi¢es).

Complementar:

CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacao
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.
CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacgéao
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.
CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacéo inclusiva. 8
ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2009 (demais edicdes).

CANDAU V. M. (Org.). A didatica em questao. Rio de Janeiro: Petropolis: Vozes, 2010.
FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. Rio de Janeiro: WVA, 2004.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed,
1999.

FREIRE, M. A paixao de conhecer o mundo. Sao Paulo: Paz e Terra, 1984.

FREIRE, P. Professora sim tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Editora Olho
d’agua, 1994.

LIBANEO, Jose Carlos. Adeus professor, adeus professora?: novas exigencias
educacionais e profissao docente. Sao Paulo: Cortez, 1998.

MAZZOTTA, M. J. da S. Trabalho docente e formacéo de professores de educacao
especial. Sdo Paulo: Pedagogica e Universitaria, 1993.



http://www.unesco.org.br/publicacoes/copy_of_pdf/decjomtien

MOYLES, J. R.. A exceléncia do brincar: a importancia da brincadeira na transi¢éo entre
educacdo infantil e anos iniciais. Maria Adriana Verissimo Veronese (Trad.). Porto Alegre:
Artmed, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido, 1943-. O estagio na formacao de professores: unidade
teoria e pratica?. 5 ed. S&o Paulo: Cortez, 2002. (demais edi¢des) 200 p

SMITH, D. Introducdo a educacao especial - Ensinar nos tempos de incluséo. Porto
Alegre: Artmed, 2008 (demais edicGes).

VICENTINI, P. P.; LUGLI, R. G.. Historia da profissdo docente no Brasil:
representacdes em disputa. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

Perfil 6

27) Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: deficiéncia fisica

Obijetivos gerais: Refletir sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido junto a alunos com
deficiéncia fisica. Analisar propostas de atuacdo na area.

Ementa: Estudo do historico da conceituacdo de deficiéncia fisica, principais caracteristicas
da deficiéncia fisica. Busca de compreensdo sobre o trabalho multidisciplinar,
acessibilidade fisica e acessibilidade ao curriculo escolar.

Carga Horaria: 4 créditos teéricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicoldgico e educac&o:
Transtornos do desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

FERNANDES, A.C., RAMOS, A.C.R., CASALIS, M.E.P., HEBERT, S.K. Medicina e
Reabilitacdo: principios e praticas. Artes Médicas, 2007.

SMITH, D.D. Introducéo a educacao especial - Ensinar em tempos de inclusao. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Complementar:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 9050: 2004. ABNT,
2004. 97 p. Disponivel em http://www.mpdft.gov.br/sicorde/NBR9050-31052004.pdf
BRASIL. Lei Federal 10.098. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promoc&o da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Brasilia:  2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm. Acesso em 20/06/2011.

BRASIL. Decreto N0.5296. Regulamenta as Leis Nos. 10.048/ 2000, e 10.098/2000, e d&
outras providéncias. Brasilia: 2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm.  Acesso
em 29/06/2011.

BRASIL. Educacdo Infantil: Saberes e préaticas da inclusdo: dificuldades de



http://www.mpdft.gov.br/sicorde/NBR9050-31052004.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm

comunicacao e sinalizacdo: deficiéncia fisica. Brasilia: MEC, SEESP, 2006. 98p.
BRASIL. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material pedagogico
especial para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos
pedagogicos adaptados / Secretaria de Educacdo Especial - Brasilia: MEC/ SEESP, 2002,
fasciculo 1. 56p.

BRASIL. Manual de acessibilidade espacial para escolas: o direito a escola acessivel.
Brasilia: MEC/ SEESP, 2009.115 p

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas. Porto Alegre: Artmed, 2007.
MANZINI, E.J. Tecnologia Assistiva para educacao: Recursos pedagdgicos adaptados.
In: Ensaios pedagdgicos - construindo escolas inclusivas : 1. ed. Brasilia : MEC, SEESP,
2005.p.82 a 86.

Tecnologias Assistivas nas escolas: recursos basicos de acessibilidade sécio-digital para
pessoas com deficiéncia. Disponivel no site: www.assistiva.org.br . Acesso em 14/06/2011.
SciELO - Scientific Electronic Library Online. Disponivel em www.scielo.br

MAIA, ANA CLAUDIA BORTOLOZZI. Incluséo e sexualidade na voz de pessoas com
deficiéncia fisica. Curitiba: JURUA Editora, 2011.

BOBATH, K. A deficiéncia motora em pacientes com paralisia cerebral. Sdo Paulo:
Manole, 1976.

NUNES, L.R.O.P. Favorecendo o desenvolvimento da comunicac@o em criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais. Rio de Janeiro: Dunya, 2003.

28) Planejamento educacional individualizado I1: intervengdes

Obijetivos gerais: Estudar modos de intervencdo nos problemas desenvolvimentais. Planejar
e realizar intervencdo pedagdgica no contexto escolar.

Ementa: Elaboracdo, aplicacdo e avaliagdo de programas de ensino. Analise dos
procedimentos de intervencdo e do progresso do aluno com necessidade educacional
especial.

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréaficas:

Bésica:

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educagio:
Psicologia da educagéo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 2 ed. Campinas: Autores
Associados, 2008.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e praticas de educac&o inclusiva.
2 ed. Campinas: Autores Associados, 2007.

Complementar:

BEYER, Hugo Otto. Incluséo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagédo, 2010. [Obra disponibilizada na disciplina].


http://www.assistiva.org.br/
http://www.scielo.br/

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Projeto Escola Viva -
Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades
educacionais  especiais. Brasilia: MEC/SEESP, 2000. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000448.pdf.

CARDOSO, Maria Cecilia de Freitas. Abordagem Ecologica em Educacdo Especial:
fundamentos bésicos para o curriculo. Brasilia: MEC/CORDE, 1997.

ENUMO, Sonia Regina Fiorim. Avaliacdo assistida para criangas com necessidades
educacionais especiais: um recurso auxiliar na inclusdo escolar. Marilia: Revista Brasileira
de Educacéo Especial, Vol.11, n.3, 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-6538200500030000.
GOMES, Adriana Leite Lima Verde. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusido
Escolar: o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]:
Universidade Federal do Ceard, 2010. Disponivel em:
http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1827
&ltemid=1.

GONZALEZ, Eugénio (Org.). Necessidades educacionais especificas: intervencio
psicoeducacional. Daisy Vaz de Moraes (Trad.). Porto Alegre: Artmed, 2007.

GRUPO BRASIL DE APOIO AO SURDOCEGO E AO MULTIPLO DEFICIENTE
SENSORIAL. Familias... Falando de nossas experiéncias e sentimentos. Vol. 1. Sdo Paulo:
ABRAPASCEM, 2005. Disponivel em: abrapascem.org.br/links/cartilha.swf.

MIRANDA, Theresinha Guimardes. A educacédo especial no marco do curriculo escolar.
Universidade Federal da Bahia. Nucleo de pesquisa, ensino e extensdo em curriculo,
comunicacgéo & cultura. Salvador: UFBA, 1997. Disponivel em:
http://www.faced.ufba.br/~nepec/noesisl/theres.htm.

OLIVEIRA, Mércia Cabral de. Avaliacdo de necessidades educacionais especiais:
construindo uma nova pratica educacional. Dissertacdo de mestrado. Rio de Janeiro:
Universidade  Federal do Rio de Janeiro, 2008. Disponivel  em:
www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1495/1495.pdf.

SARTORETTO, Mara Lucia. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar:
recursos pedagdgicos acessiveis e comunica¢do aumentativa e alternativa. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial ; [Fortaleza] : Universidade
Federal do Ceara, 2010. Disponivel em:
http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1831
&Iltemid=1.

SUPLINO, Maryse. Curriculo funcional natural: guia préatico para a educacdo na area do
autismo e deficiéncia mental. Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Brasilia: SEDH/CORDE,
2005. Disponivel  em:
http://www.google.com.br/url?sa=t&source=web&cd=11&ved=0CCoQFjAAOA0&url=htt
pP%3A%2F%2Fwww.aia.org.pt%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddo
¢_download%26gid%3D1330%261temid%3D192&ei=p4FATrOBFpChtwfos-
3uBg&usg=AFQjCNEudmM3owt-k1m1Uvx12SirvXNOKQ.

TANNUS-VALADAO, Gabriela. Planejamento educacional individualizado na
educacdo especial: propostas oficiais da Italia, Franca, Estados Unidos e Espanha.
Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial.
Universidade Federal de Sdo Carlos. Sdo Carlos: UFSCar, 2011.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000448.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-6538200500030000
http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1827
http://www.faced.ufba.br/~nepec/noesis1/theres.htm
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1495/1495.pdf
http://ramec.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1831
http://www.google.com.br/url?sa=t&source=web&cd=11&ved=0CCoQFjAAOAo&url=htt

29) Ensino da leitura e escrita para pessoas com deficiéncia

Objetivos gerais: Estudar diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas de alfabetizacéo e
letramento.

Ementa: Estabelecimentos de relagdes entre alfabetizacdo e Letramento, fungdo social da
escrita e da leitura para as pessoas com deficiéncia. Estudo da apropriacdo da Lingua
escrita, e aprendizagem da leitura e da escrita.

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 11 ed. Campinas:
Pontes, 2008. 82 p.

LODI, A. C. B. et al. Letramento e minorias. Mediacdo, 2002(demais edi¢es).
SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica, 1998
(demais edicdes).

Complementar:

ABAURRE M.B.M. Cenas de aquisi¢io da escrita. Campinas, ABL/Mercado das Letras,
1995.

FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985 (demais edicdes).

GERALDI, W. Portos de Passagem. Séo Paulo, Martins Fontes, 1993 (demais edigdes).
GROSSI, E. P.. Didatica dos niveis pré-silabicos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 10 ed, 2008
GROSSI, E. P.. Didética do nivel silabico. S&o Paulo: Paz e Terra, 2010.

GROSSI, E. P.. Didatica do nivel alfabético. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008.

KLEIMAN, Angela (org.). Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras,
1995.

LEITE, S. A. S. (org.) Alfabetizacao e letramento — contribuicGes para as praticas
pedagogicas. Campinas, Komedi/Arte Escrita, 2001.

RIBEIRO, V. M. (org.) Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2003.

TFOUNI, Leda Verdiani, (1995). Letramento e alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez.
SMOLKA, A.L.B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como

processo discursivo. S&o Paulo, Cortez, 1993 (demais edigdes).

30) Trabalho de concluséo de curso |

Objetivos gerais: Organizar um projeto de pesquisa em Educacdo Especial.

Ementa: Elaboracdo de um tema, definicdo de problema e de objetivos de pesquisa.
Escolha e explicitacdo de delineamento metodologico de um estudo de investigagdo em
Educacéo Especial.

Carga Horaria: 4 créditos praticos


http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=GROSSI%2C%2BESTHER%2BPILLAR&modo_busca=A

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C. Projetos de pesquisa: elaboracéo, redacéo e
apresentacdo. Rio de Janeiro: Eduerj, 2005.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. Sdo
Paulo: MMcGraw Hill, 2006 (demais edicdes).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. A pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas: S&0
Paulo: EPU, 1986.

Complementar:

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da prética escolar. Campinas: Papirus, 1995.
BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1995.

BAPTISTA, M. N.; CAMPQS, D. C. Metodologias de Pesquisa em ciéncias: analises
quantitativa e qualitativa. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em Educacao: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto (Portugal): Porto Editora, 1994.

BRANDAO, C.R. Pesquisa participante. S&o Paulo: Brasiliense, 1990.

COZBY, P.C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. Sdo Paulo: Editora
Atlas, 2003.

DEMO, P. Pesquisa participante — saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Plano Ed.
Série Pesquisa em Educacdo, vol. 8, 2004.

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C.; PAINE, P.A. Manual de Elaboracao de
Projeto de Pesquisa. RJ: Editora UERJ, 1998.

DUPAS, M.A. Pesquisando e normalizando: no¢des basicas e recomendacdes Uteis para a
elaboracdo de trabalhos cientificos. Sdo Carlos, EQUFSCar, 2004.

JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. Pesquisa e educacao especial:
mapeando producdes. Vitoria/ES: EDUFES, 2006.

LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M.I.M. Fontes, historia e historiografia da
educacdo. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisa: uma introducdo, Sdo Paulo: EDUC Editora,
1999.

MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C.T.; ANDRADE, J.S.; MARTINS, N.T.;
GONGCALVES,

R.M. Analisando as pesquisas em Educacao Especial no Brasil.Revista Brasileira de
Educacéo Especial, Marilia-SP, v.13, n.2, p. 251-272, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Capes. Banco de Teses e Dissertacdes. Disponivel em
www.capes.gov.br. Acesso em maio de 2010.

PENA, R.S. Fontes orais e historiografia: avangos e perspectivas. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2005.

SANTOS FILHO, J.S.; GAMBOA, S.S. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade.
3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000 (demais edicdes).

31) Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéao Especial 11

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as préaticas pedagdgicas inclusivas na Educacéao


http://www.capes.gov.br/

Basica. Desenvolver proposta de intervencdo pedagdgica de apoio no contexto escolar.
Ementa: Reflexdo sobre a identificacdo, analise e discussédo de situacbes da pratica
educativa vivenciadas nos espacos onde se desenvolve o estagio.

Carga Horaria: 2 créditos orientacdo e 6 créditos campo

Referéncias Bibliograficas:

Basica:

CANDAU, V. M. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.

PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PERRENOUD, Philippe. Préticas pedagogicas, profissdo docente e formacao. Lisboa:
Dom Quixote, 1993.

Complementar:

BUENO, J.C. A inclusdo de alunos diferentes nas classes comuns do ensino regular.
Temas sobre desenvolvimento, v. 9, n. 54. 2001.

CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacéo
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediagdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.
CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacéo
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediagdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.
FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. Rio de Janeiro: WVA, 2004.

FREIRE, M. A paixao de conhecer o mundo. Sao Paulo: Paz e Terra, 1984.

KANELLIS, Alexandra. Collaborative teaching: strategies and methods used between
special education and general education teachers. Saarbrucken: VDM Verlag Dr. Muller,
2008

MARSIGLIA, A. C. G. A prética pedagogica historico-critica na educacéo infantil e
ensino fundamental. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

MAZZOTTA, M. J. da S. Trabalho docente e formacdo de professores de educacdo
especial. Sdo Paulo: Pedag6gica e Universitaria, 1993.

MOYLES, J. R.. A exceléncia do brincar: a importancia da brincadeira na transi¢ao entre
educacdo infantil e anos iniciais. Maria Adriana Verissimo Veronese (Trad.). Porto Alegre:
Artmed, 2008.

VEIGA, I. P. A. (Org.); D'AVILA, C. M. (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas
perspectivas. 2 ed.Campinas: Papirus, 2010 (demais edicoes).

VICENTINI, P. P.; LUGLI, R. G.. Historia da profissdo docente no Brasil:
representacdes em disputa. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

Perfil 7
32) Procedimentos de ensino em Educacao Especial: deficiéncia visual
Obijetivos gerais: Refletir sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido junto a alunos com

deficiéncia visual. Analisar propostas de atuacao na area.



Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo de deficiéncia visual. Introducdo aos
procedimentos de ensino para deficientes visuais nas areas de alfabetizacdo (Sistema
Braille/Sorobd), atividades de vida diéria e programas de orientacdo e mobilidade. Reflexdo
sobre a educacgdo de pessoas com cegueira, e educagdo de pessoas com baixa-visao.

Carga Horaria: 4 creditos teoricos

Referéncias bibliogréficas:

Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e Praticas da
Inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo. 22.ed. Brasilia: MEC, 2006.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Orientacdo e
mobilidade: conhecimentos basicos para a inclusdo do deficiente visual. Brasilia: MEC,
2003.

CAIADO, K. R. M. Aluno deficiente visual na escola. Lembrancas e depoimentos. 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

Complementar:

AMIRALIAN, M.L.T.M. Deficiéncia Visual: Perspectivas na Contemporaneidade. Vetor,
2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual.
Brasilia: MEC, 2001.

BRUMER, A.; PAVEI, K.; MOCELIN, D. G. Saindo da “escuriddo”: perspectivas da
inclusdo social, econémica, cultural e politica dos portadores de deficiéncia visual em Porto
Alegre. Sociologias, Porto Alegre, n. 11, 2004 Acesso em 12jan. 2008.

MARTIN, M. B.; BUENO, S. T. Deficiéncia visual: aspectos psicoevolutivos e educativos.
Sao Paulo: Santos, 2003.

MASINI, E. F. SALZANO. Pessoa Com Deficiéncia Visual, A Um Livro Para
Educadores. Vetor. 2007

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas
para as politicas e praticas educacionais no contexto da educacdo especial inclusiva. 1. ed.
Araraquara: Junqueira&Marins, 2010.

RODRIGUES FREIRE. Visdo Subnormal - Um Enfoque Educacional. Vetor, 2007.
SciELO - Scientific Electronic Library Online. Disponivel em www.scielo.br. Formacéo de
conceitos em criangas cegas: questdes teoricas e implicacdes educacionais de Batista.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21nl.pdf

33) Ensino de Matematica para pessoas com deficiéncia
Obijetivos gerais: Estudar diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas referentes ao ensino
da matematica, de forma a proceder as modificagdes e adaptacbes para 0 ensino de alunos

com necessidades especiais e deficiéncias.


http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ptp/v21n1/a03v21n1.pdf

Ementa: Caracterizacdo das abordagens metodoldgicas para o Ensino de Matematica na
Educacdo Bésica. Busca de compreensdo sobre as adaptacfes curriculares ao ensino da
matematica aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Carga Horaria: 2 creditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Basica:

COLL, C., PALACIOS, J., MARCHESI, A.(orgs). Desenvolvimento Psicoldgico e
Educacéo.v. 2. 1995.

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas Intervencdo psicoeducacional.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

KAMII, C. A crianca e 0 numero. 8 ed. Campinas: Papirus, 1988 (demais edi¢es).

Complementar:

MOYSES, L. Aplicagdes de Vygotsky a educacdo matematica. 102 Ed. Campinas:
Papirus, 2010.

COSTA, M. da P. R. da. Matemética para deficientes mentais. Sdo Paulo: EDICON,
1997. Colecéo académica.

CARDOQOSO, L. F. Dicionario de matematica. Rio de Janeiro: Expressdo e cultura, 2001.
FERREIRA, M. V. A. T. Educacao matematica na educacao de jovens e adultos.
Especificidades. desafios e contribui¢des. 22 Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007
MOYSES, L. Aplicacdes de Vygotsky a educacdo matematica. 102 Ed. Campinas:
Papirus, 2010.

PACHECO, Alice Teresinha. Material Dourado; Blocos Multibasicos. Educacédo
Matematica em Revista, 2002.

34) Tecnologias aplicadas a Educacéo Especial I: Informacéo e comunicacédo Objetivos
gerais: Estudar as tecnologias para a comunicacdo da informacéo; meios de registros
da informacéo; meios de divulgacdo da informacéo, e ferramentas de tecnologia de
comunicacdo da informacao (rede computacional, Internet, etc.).

Ementa: Introducdo ao estudo das tecnologias para a comunicagdo da informacdo, meios de
registros da informacéao, meios de divulgacdo da informagéo e ferramentas de tecnologia de
comunicacéo da informacao (rede computacional, Internet, etc.).

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999 (demais edigdes).
SMITH, Deborah Deutsch. Introducdo a educacgdo especial: ensinar em tempos de
inclusdo. [Introduction to special education: teaching in an age of opportunity]. Sandra



Moreira de Carvalho (Trad.). 5 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008. 593 p.
STAINBACK, S.; STAINBAK, W. Inclusdo um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

Complementar:

BOWE, F. G. Universal Design in Education: Teaching Nontraditional Students.
Westport(Conn): Bergin & Garvey, 2000.

CARVALHO, R. A.(Orgs). Pessoa com deficiéncia na sociedade contemporanea:
problematizando o debate. Cascavel: EDUNIOESTE, 2006.

FREIRE, F.M.P. O computador em sala de aula: articulando saberes. Campinas, S.P:
UNICAMP/NIED, 2000.

FREIRE, F. M. P; VALENTE, J. A. (Orgs.). Aprendendo para a vida: os computadores
na sala de aula. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MALE, M. Technology for Inclusion. Meeting the special needs of all students. Boston:
Allyn and Bacon. 2003

VALENTE, J.A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: UNICAMP/
NIED, 1999.

VALENTE, J. A. Liberando a mente: computadores na educagédo especial. Campinas:
Gréfica Central da Unicamp, 1991.

RAICA, D. (Orgs). Tecnologias para a Educagéo Inclusiva. S&o Paulo: Cortez, 2009.
SILVA, J.M.; MACHADO, E.V; REZENDE, F.A. Ler, ouvir e compreender com as
tecnologias da informacéo e comunicacéo (T1C) na perspectiva de incluséo. Brasilia:
LGE Editora, 2008.

Tecnologias Assistivas nas escolas: recursos basicos de acessibilidade socio-digital
para pessoas com deficiéncia. Disponivel no site: www.assistiva.org.br.

35) Apoio educacional especializado: Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as politicas e as praticas e pedagdgicas relativas
ao Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. Analisar e propor procedimentos
de trabalho colaborativo no Ensino Médio e na Educacéo de Jovens e Adultos.
Ementa: Anélise da educacdo de jovens e adultos, como instrumento de inclusdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais, das formas de apoio docente e a
especificidade do trabalho com alunos jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MOURA, T. M. de M. A pratica pedagdgica dos alfabetizadores de jovens e adultos:
contribuicdes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceio: EDUFAL, 1999. )
PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do ensino médio. 5 ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.


http://www.assistiva.org.br/

36)

SOUZA, J. S.; SALES, S. R. (orgs) Educacao de Jovens e adultos: politicas e praticas
educativas. Rio de Janeiro: NAU Editora: EDUR, 2011.

Complementar:

CASERIO, V. M. R. Educac&o de jovens e Adultos: pontos e contrapontos. Luzia Bianchi
(Coord.). Bauru: EDUSC, 2003.

FERNANDES, D. G. Alfabetizacao de Jovens e Adultos: Pontos criticos e desafios. Porto
Alegre: Mediacéo, 2002.

FREIRE, P. Educagao como prética da liberdade. 31 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
2008 (demais edicdes).

LIBANEO, J. C. OrganizagAo e gestdo da escola - Teoria e Prética. 5 ed. Goiania: Editora
Alternativa, 2004.

PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do ensino médio. 5 ed. Sao Paulo: Atica, 2003.
NASSUR, Regina lara Moreira. Alfabetizacao de jovens e adultos. Wilma Silveira Rosa
de Moura (Ed.). A. Cocolete (llus.). 2 ed. Sao Paulo: Atica, 1994.

SCHEIBEL, M. F. (Org.); Reflexdes sobre a educacao de jovens e adultos - EJA. Porto
Alegre: Pallotti, 2006.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores; trad. Magda
Franca Lopes. Porto Alegre, Artes Médicas Sul, 1999.

SMITH, D. Introducdo a educacdo especial: ensinar em tempos de inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

VOVIO, C. L. Formacio de Educadores de Jovens e Adultos:A apropriacdo de saberes e
praticas conectadas a docéncia. In: Soares, L.(org). Convergéncia e tensées no campo da
formacéo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Leis e Politicas nacionais que contemplas o Ensino Médio, e a Educagdo de Jovens e
Adultos

Trabalho de concluséo de curso 11
Obijetivos gerais: Desenvolver um projeto de pesquisa em Educacéo Especial.

Ementa: Elaboracéo e desenvolvimento de projeto de pesquisa escolhido pelo graduando,
até a conclusdo da etapa de coleta de dados.

Carga Horaria: 4 créditos praticos

Referéncias bibliogréaficas:

Bésica:

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C. Projetos de pesquisa: elaboragéo, redacéo e
apresentacdo. Rio de Janeiro: Eduerj, 2005.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. Séo
Paulo: MMcGraw Hill, 2006 (demais edigdes).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. A pesquisa em Educacao: abordagens qualitativas: S30
Paulo: EPU, 1986.

Complementar:

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.



BARDIN, L. Anélise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1995.

BAPTISTA, M. N.; CAMPOS, D. C. Metodologias de Pesquisa em ciéncias: analises
quantitativa e qualitativa. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em Educac¢do: uma introducgéo a
teoria e aos métodos. Porto (Portugal): Porto Editora, 1994.

BRANDAO, C.R. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

COZBY, P.C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. Sdo Paulo: Editora
Atlas, 2003.

DEMO, P. Pesquisa participante — saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Plano Ed.
Série Pesquisa em Educacdo, vol. 8, 2004.

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C.; PAINE, P.A. Manual de Elaboracéo de
Projeto de Pesquisa. RJ: Editora UERJ, 1998.

DUPAS, M.A. Pesquisando e normalizando: nogdes basicas e recomendacdes Uteis para a
elaboracdo de trabalhos cientificos. Sdo Carlos, EQUFSCar, 2004.

JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. Pesquisa e educagao especial:
mapeando producdes. Vitoria/ES: EDUFES, 2006.

LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M.I.M. Fontes, histdria e historiografia da
educacdo. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisa: uma introducéo, S&o Paulo: EDUC Editora,
1999.

MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C.T.; ANDRADE, J.S.; MARTINS, N.T.; GONCALVES,
R.M. Analisando as pesquisas em Educacao Especial no Brasil.Revista Brasileira de
Educacao Especial, Marilia-SP, v.13, n.2, p. 251-272, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Capes. Banco de Teses e Dissertaces. Disponivel em
www.capes.gov.br. Acesso em maio de 2010.

PENA, R.S. Fontes orais e historiografia: avangos e perspectivas. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2005.

SANTOS FILHO, J.S.; GAMBOA, S.S. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade.
3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000 (demais edigdes).

37) Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial 111

Obijetivos gerais: Conhecer e analisar as praticas pedagogicas inclusivas nos diferentes
niveis e modalidades da Educacdo Basica e Instituicbes. Desenvolver propostas de
intervencdo pedagdgica de apoio no contexto educacional.

Ementa: Reflexdo sobre a identificacdo, andlise e discussdo de situacBes da pratica
educativa vivenciadas nos espacos onde se desenvolve o estagio. Elaboracdo de uma
proposta de trabalho para o servico especializado escolhido, por meio do ensino
colaborativo, trabalho de colaboragdo e consultoria colaborativa ao professor de ensino
regular (sala comum e sala de recurso multifuncional) e/ou instituicdo especial. Aplicagdo
da proposta elaborada, devidamente acompanhada/o do professor/responsavel e do
supervisor de estagio.

Carga Horaria: 2 creditos orientacdo e 7 créditos campo


http://www.capes.gov.br/

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PERRENOUD, Philippe. Préticas pedagogicas, profissdo docente e formacao. Lisboa:
Dom Quixote, 1993.

VEIGA, I. P. A. (Org.); D'AVILA, C. M. (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas
perspectivas. 2 ed. Campinas: Papirus, 2010 (demais edi¢es).

Complementar:

CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educagéo
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.
CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacéo
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.
FERNANDES, D. G. Alfabetizacéo de Jovens e Adultos: Pontos criticos e desafios. Porto
Alegre: Mediacéo, 2002.

IDOL, L.; NEVIN, A.; PAULUCCI-WHITCOMSB, P. Collaborative consultation. Texas:
Pro-ed, 2000.

KAMPWIRTH, T.J. Collaborative consultation in the schools: Effective practices for
students with learning and behavior problems. New Jersey: Pearson Education, 2003.
MAZZOTTA, M. J. da S. Trabalho docente e formacéo de professores de educacao
especial. Sdo Paulo: Pedagogica e Universitaria, 1993.

MOURA, T. M. de M. A pratica pedagogica dos alfabetizadores de jovens e adultos:
contribuicdes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceié: EDUFAL, 1999.

SMITH, D. Introducdo a educacao especial - Ensinar nos tempos de inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Perfil 8

38) Tecnologias aplicadas a Educacao Especial I1: tecnologias assistivas

Obijetivos gerais: Estudar, analisar e propor utilizacdo de tecnologias assistivas.

Ementa: Andlise da area de Tecnologias Assistivas (TAS) e seu Uso com criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais em idade escolar. Estudo dos modelos teoricos
que fundamentam o uso apropriado dos sistemas de TAs, da eficdcia dos recursos,
diretrizes para selecdo, implementacdo, uso e monitoragdo dos recursos de TAs.

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Basica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P 1. (Orgs.).
Temas em Educacdo Especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. 1. ed.



Araraquara: Junqueira&Marins, 2008. v. 1. 471 p.

NUNES, L.R.O.P. et al. (org.). Comunicar é preciso: em busca das melhores praticas na
educacdo do aluno com deficiéncia. Marilia: ABPEE, 2011.

SMITH, D.D. Introducéo a educacdo especial - Ensinar em tempos de inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Tecnologias Assistivas nas escolas: recursos basicos de acessibilidade socio-digital para
pessoas com deficiéncia. Disponivel no site: wwwe.assistiva.org.br.

Complementar:

BRASIL. Lei Federal 10.098. Estabelece normas gerais e critérios bésicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Brasilia: 2000.

BRASIL. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material
pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacgdo Especial, 2007.
CAPOVILLA, Fernando C. Pesquisa e desenvolvimento de novos recursos tecnologicos
para educacdo especial: boas novas para pesquisadores, clinicos, professores, pais e
alunos. Boletim Educacdo/ UNESP, n. 1, 1997.

COOK, A. M.; HUSSEY, S. M. Assistive Technologies. Principles and Practice. St.
Louis, Missouri: Mosby, Inc. 2002.

FUHRER, M.J.; JUTAI, JW ; SCHERER, M.J.,;DERUYTER, F. A framework for the
conceptual modeling of assistive technology device outcomes. In Disability and
Rehabilitation; VVol.25, no.22, 1243 —1251. 2003.

JUDGE, S. L; PARETTE, H. P. Assistive Technology for young children with disabilities.
A guide to family- centered services. Cambridge, Massachusetts: Brookline Books. 1998.
JUTAI, J. W. Occupational Therapy and assistive technology: the research challenge. The
Israel Journal of Occupational Therapy. Israel. 2002.

KING, T. W. Assistive Technology: essential human factors. Allyn & Bacon. 1999
LAUAND, G.B.A. Fontes de informacao sobre tecnologia assistiva para favorecer a
incluséo escolar de alunos com necessidades especiais. 2005. 217 f. Tese (Doutorado em
Educacao Especial (Educ. do Individuo Especial)) - Universidade Federal de Sdo Carlos.
Séo Carlos.

LAUAND, G.B.A.; MENDES, E. G.. Tecnologia Assistiva: uma proposta de caracterizacao
e classificacdo. In: Almeida, M.A.; Mendes, E.G.; Hayashi, M.C.P.1.(Orgs.). (Org.). Temas
em Educacdo Especial: multiplos olhares. Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2008.
V., p. 392-402.

LAUAND, G.B.A. ; MENDES, E. G. Recursos de tecnologia assistiva para individuos
com disfunc¢Ges motoras: atividades da vida diaria, dispositivos computacionais e lazer.
In: Reunido Cientifica do VII Curso de Especializacdo em Intervencdo em Neuropediatria,
2009, Séo Carlos.

LENKER, J.A.; PAQUET, V. L. A New Conceptual Model for Assistive Technology
Outcomes Research and Practice. In Assistive Technology. RESNA- Rehabilitation
Engineering and Assistive Technology Society of North America. VVol.16:1-10. 2004.
MALE, M. Technology for Inclusion. Meeting the special needs of all students. Boston:
Allyn and Bacon. 2003

Portal Nacional de Tecnologia Assistiva. www.assistiva.org,br. Acesso em 29/09/2011.


http://www.assistiva.org.br/

39) Gestéao e Organizacao do trabalho pedagdgico em servicos especializados

Obijetivos gerais: conhecer e analisar diferentes aspectos da organizacdo do trabalho
pedagdgico e da gestao.

Ementa: Andlise dos principios bésicos da Organizacdo do Trabalho Pedagogico: legais,
administrativos e pedagdgicos. Busca de compreensdo sobre a estruturacdo das acgdes
administrativas e pedagogicas em servicos especializados, conselhos, documentos e
registros académicos.

Carga Horéria: 4 créditos teodricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

ALARCAQO, I. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.
CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao inclusiva.
Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

PARO, V. H. Gestio democratica da escola publica. Atica, S&o Paulo, 2008.

SCHOLZE, L; ALMEIDA, F. J.; ALMEIDA, M. E. B. (Org.). Escola de

gestores da educacdo basica: relato de uma experiéncia. Brasilia: Inep, 2007.
Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Basica. Gestao da

educacdo escolar. Brasilia : Universidade de Brasilia, Centro de Educacéo a

Distancia, 2006.

ALARCAO, |. Escola reflexiva e supervisdo: uma escola em desenvolvimento e
aprendizagem. Porto: Porto, 2001.

ALMEIDA, M.1. de. A¢Ges organizacionais e pedagdgicas dos sistemas de ensino: politicas
de inclusdo? In: ROSA, D.E.G. e SOUZA, V.C. de. (Org.) Politicas organizativas e
curriculares, educacéo inclusiva e formacédo de professores. Rio de Janeiro: DP&A,
2002. p. 57-66.

ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.1. (org.). Temas em educagao
especial : maltiplos olhares. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. 433 p.

ARANHA, A. V. S. Gestédo Educacional novos olhares — novas abordagens. Petrépolis:
Editora Vozes, 2005.

CANDAU, V. (org.). Reinventar a escola. Petropolis: Vozes, 2000.

FULLAN, M. A escola como organizagéo aprendente. Porto Alegre: Artmed, 2000.
LIBANEO, J. C. OrganizagAo e gestdo da escola - Teoria e Prética. 5 ed. Goiania: Editora
Alternativa, 2004.

LIBANEO, J. C. Democratizacéo da escola plblica: a pedagogia critico-social dos
conteddos. 26 ed. Sdo Paulo: Loyola editora. 2011

MOSQUERA, J. J. H. (Org.). Educacéo Especial: em direcédo a educacéo Inclusiva.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

WARDE, Miriam J. Consideragdes sobre a autonomia da escola. In: O diretor: articulador
do projeto da escola. Sdo Paulo: FDE, 1992 (Série Idéias).

40) Ensino de habilidades de comunicacgéo alternativa aumentativa



Objetivos gerais: Estudar, analisar e propor utilizacdo de sistemas de comunicacao
alternativa aumentativa.

Ementa: Estudo da &rea de comunicacdo alternativa aumentativa (CAA) e seu uso com
pessoas com deficiéncias severas, ndo verbais, em idade escolar. Caracterizacdo das teorias
que fundamentam o uso apropriado dos sistemas de CAA, e estudo da eficacia dos sistemas
de CAA para estudantes, ndo verbais, com severas deficiéncias. Analise das diretrizes para
selecdo, implementacdo, uso e monitoracdo dos sistemas de CAA.

Carga Horaria: 2 créditos teoricos e 2 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas
para as politicas e préaticas educacionais no contexto da educacao especial inclusiva. 1. ed.
Araraquara: Junqueira&Marins, 2010.

NUNES, L.R.O.P. et al. (org.). Comunicar € preciso: em busca das melhores praticas na
educacdo do aluno com deficiéncia. Marilia: ABPEE, 2011.

NUNES, L.R.O.P.; PELOSI, M.B.; WALTER, C.C.F. Compartilhando experiéncias:
ampliando a comunicacdo alternativa. Marilia; ABPEE, 2011.

Complementar:

CAPOVILLA, F. C. Comunicagdo alternativa como recurso para inclusdo escolar de
criancas com diversos disturbios motores e de fala: Modelos teoricos e tecnoldgicos,
filosofia educacional e préatica clinica. Ciéncia cognitiva: Teoria, pesquisa e aplicacéo,
2(4), 1998, 689-720.

DELIBERATO, D. Anélise de processos comunicativos utilizados por uma crianga com
paralisia cerebral espastica. In Manzini, J.E.(org.). Educacdo especial: temas atuais .
Marilia: UNESP. 2000.

DELIBERATO, D.; GONCALVES, M.J.; MACEDO, E.C. Comunicacdo Alternativa:
teoria, pratica, tecnologias e pesquisa. Sdo Paulo: Memnon Edicdes Cientificas, 20009.
MANZINI, E. J. Conceitos basicos em comunicacdo alternativa e suplementar. In Carrara,
K.(org.). Educacéo, universidade e pesquisa. Marilia: UNESP. 2001.

MANZINI, E.J.; FUJISAWA, D.S. Jogos e Recursos para Comunicacdo e Ensino na
Educacéao Especial. Marilia: ABPEE, 2010. 170 p.

NUNES, L.R.O.P.; PELOSI, M.B.; GOMES, M.R. Um retrato da comunicagdo
alternativa no Brasil: Relato de pesquisas e experiéncias. Rio de Janeiro: 4 Pontos
Estudio Gréfico e Papeis, 2007

NUNES, L.R.O.P. Favorecendo o desenvolvimento da comunica¢do em criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais. Rio de Janeiro: Dunya, 2003. 316 p.
PORTAL DE AJUDAS TECNICAS PARA EDUCACAOQO: equipamento e material
pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica : recursos para comunicagao alternativa. Eduardo José Manzini, Débora Deliberato.

— Brasilia : MEC, SEESP, 2006.

SMITH, D. Introducdo a educacéo especial - Ensinar nos tempos de inclusédo. Porto



Alegre: Artmed, 2008.

STAINBACK, S. e STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999 (tradugdo: Magda Franca Lopes)

WALTER, C. C. de F. Os efeitos da adaptacdo do PECS ao curriculum funcional
natural em pessoas com autismo infantil. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal
de Séo Carlos, Séo Carlos, SP, 2000.

WALTER, C. C. de F. Avaliagdo de um programa de comunicacdo alternativa e
ampliada para maes de adolescentes autistas. Tese de Doutorado, Universidade Federal
de Séo Carlos, Séo Carlos, SP, 2006.

WALTER, C. C. de F. & ALMEIDA, M. A. Os efeitos da adaptacdo do PECS associada ao
Curriculum Funcional Natural em pessoas com Autismo Infantil. Artigo publicado em CD-
ROM no VI Encontro de Pesquisa em Educacdo Especial da Regido Sudeste. Rio de
Janeiro, RJ, 2004.

WALTER, C. C. de F & NUNES, D. R. Estimulacdo da linguagem em criancas com
autismo. In: Dionisia Aparecida Cusin Laménica (Org.). Estimulagdo de linguagem:
Aspectos tedricos e praticos. Sdo Jose dos Campos: Pulso, 2008, p. 141-172.

41) Trabalho de concluséo de curso 111
Objetivos gerais: Elaborar relatorio final de pesquisa e divulgar os resultados.

Ementa: Elaboracdo da analise e relato de dados do estudo cientifico; apresentacdo oral e
escrita do estudo concluido que contemple reflexdes tedrico-praticas.
Carga Horaria: 4 créditos praticos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C. Projetos de pesquisa: elaboragéo, redacéo e
apresentacdo. Rio de Janeiro: Eduerj, 2005.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. S&o
Paulo: MMcGraw Hill, 2006 (demais edicdes).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. A pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas: S&0
Paulo: EPU, 1986.

Complementar:

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edigdes 70, 1995.

BAPTISTA, M. N.; CAMPQS, D. C. Metodologias de Pesquisa em ciéncias: analises
guantitativa e qualitativa. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em Educac¢do: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto (Portugal): Porto Editora, 1994.

BRANDAO, C.R. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

COZBY, P.C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. Sao Paulo: Editora
Atlas, 2003.

DEMO, P. Pesquisa participante — saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Plano Ed.
Série Pesquisa em Educacdo, vol. 8, 2004.



DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C.; PAINE, P.A. Manual de Elaboracéo de
Projeto de Pesquisa. RJ: Editora UERJ, 1998.

DUPAS, M.A. Pesquisando e normalizando: no¢des basicas e recomendacdes Uteis para a
elaboracdo de trabalhos cientificos. Sdo Carlos, EQUFSCar, 2004.

JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. Pesquisa e educacéo especial:
mapeando producdes. Vitoria/ES: EDUFES, 2006.

LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M.I.M. Fontes, historia e historiografia da
educacdo. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisa: uma introduc¢éo, Sdo Paulo: EDUC Editora,
1999.

MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C.T.; ANDRADE, J.S.; MARTINS, N.T.; GONCALVES,
R.M. Analisando as pesquisas em Educacao Especial no Brasil.Revista Brasileira de
Educacao Especial, Marilia-SP, v.13, n.2, p. 251-272, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Capes. Banco de Teses e Dissertaces. Disponivel em
www.capes.gov.br. Acesso em maio de 2010.

PENA, R.S. Fontes orais e historiografia: avancos e perspectivas. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2005.

SANTOS FILHO, J.S.; GAMBOA, S.S. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade.
3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000 (demais edigdes).

42) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial 1V

Objetivos gerais: Conhecer e analisar as praticas pedagogicas inclusivas  nos diferentes
niveis e modalidades da Educacdo Baésica e Instituicdes. Desenvolver propostas de
intervencdo pedagdgica de apoio no contexto escolar.

Ementa: Reflexdo sobre o ensino colaborativo, trabalho de colaboracdo e consultoria
colaborativa ao professor de ensino regular (sala comum e sala de recurso multifuncional)
e/ou instituicdo especial.

Carga Horéria: 2 créditos orientacao e 6 créditos de campo

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

MENDES, E.G. Colaboracdo entre ensino regular e especial: o caminho do
desenvolvimento pessoal para a inclusdo escolar. In: MANZINI, E. J. Inclusédo e
acessibilidade (Org). Marilia-SP: ABPEE, 2006.p. 29-41.

PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa-acao critico-colaborativa: construindo seu significado
a partir de experiéncias com a formacdo docente. Educacéo e Pesquisa, v.31, n.3, p. 521-
539, set/dez. 2005.

VEIGA, I. P. A. (Org.); D'AVILA, C. M. (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas
perspectivas. 2 ed. Campinas: Papirus, 2010 (demais edicdes).

Complementar:
CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacgao



http://www.capes.gov.br/

Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.
CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacéo
Especial: formacao em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.
CAPELLINI V.L.M.F. Possibilidades da colaboragdo entre professores do ensino
comum e especial para o processo de inclusédo escolar [Tese de Doutorado]. Séo
Carlos:Universidade Federal de Sdo Carlos; 2004.

PEREIRA, V.A. Consultoria colaborativa na escola: contribuicdes da psicologia para
um aluno surdo. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo Especial)- Programa de Pds
graduacdo em Educacdo Especial, Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos.
KAMPWIRTH, T.J. Collaborative consultation in the schools: Effective practices for
students with learning and behavior problems. New Jersey: Pearson Education, 2003.

EMENTABIO DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO ESPECIAL

1) Abordagem social das deficiéncias

Objetivos gerais: Analisar 0s novos enfoques e conceitos das deficiéncias a luz dos
referenciais socio-historicos.

Ementa: Analise das condicbes sdcio-historicas no estudo das deficiéncias; novos olhares
sobre os conceitos de deficiéncia.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréaficas:

Bésica:

ELIAS, Norbert e SCOTSON, John L.: Os estabelecidos e os Outsiders. Sociologia das
relages de poder a partir de uma pequena comunidade, Rio de Janeiro, Zahar 2000.
FOUCAULT, Michel. Os anormais: curso no College de France (1974-1975). Eduardo
Brandao (Trad.). Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada. 3 ed.
(demais edic¢des) Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

Complementar:

BARROS, Alessandra. Alunos com deficiéncia nas escolas regulares: limites de um
discurso. Revista Saude e Sociedade. Vol. 14, numero 3, setembro/dezembro. S&o Paulo,
2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
12902005000300008.

BECKER, Howard Saul, 1928-. Outsiders: estudos de sociologia do desvio. [Outsiders:
studies in the sociology of deviance]. Maria Luiza X. de A. Borges (Trad.). Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2009.

DA SILVA, Tomaz Tadeu. A producdo social da identidade e da diferenca. Disponivel
em:http://ead.ucs.br/orientador/turmaA/Acervo/web_F/web_H/file.2007-09-
0.5492799236.pdf


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
http://ead.ucs.br/orientador/turmaA/Acervo/web_F/web_H/file.2007-09-

HANDICAP INTERNACIONAL. Making PRPS inclusive. p: 55-66. Disponivel em
http://www.making-prsp
inclusive.org/uploads/media/Making_PRSP_inclusive_Port 101108.pdf

MACIEL, Carolina Toschi. A construgdo social da deficiéncia. Anais do Il Seminario
Nacional Movimentos Sociais, Participacdo e Democracia. Floriandpolis: UFSC, 2007.
Disponivel em: http://www.sociologia.ufsc.br/npms/carolina_t_maciel.pdf.

O Direito de Aprender: Potencializar avancgos e reduzir desigualdades/[coordenacédo geral
Maria de Salete Silva e Pedro Ivo Alcéntara]. ? Brasilia, DF: UNICEF, 2009.

CLIMACO, Julia Campos. Discursos juridicos e pedagdgicas sobre a diferenca na
educagdo especial. Dissertacdo (Mestrado) Faculdad Latinoamericana de Ciencias

Sociales. Buenos Aires: FLACSO, 2010. Disponivel em:
http://www.flacsoandes.org/dspace/bitstream/10469/2674/1/Tesis_Julia_Campos_Climaco.
pdf.

SQUINCA, Flavia. Deficiéncia em questdo. Cadernos em Direito. Instituto de Educacéo
Superior de Brasilia. Brasilia: IESB, 2009. Disponivel em:

http://www.iesb.br/novosite/home/graduacao/Direito/arquivos/cadernos/DeficienciaQuesta
0.pdf.

2) Avaliacdo em Educacao Especial

Objetivos gerais: Identificar os propositos da avaliacdo educacional e 0s conceitos
fundamentais da avaliacdo educacional na educacdo especial. Caracterizar 0s objetivos, 0s
conteddos, as técnicas e instrumentos da avaliacdo da familia no processo de avaliacéo.
Conhecer a formulacao de planos de acdo (MAPSs). Elencar os diferentes tipos de avaliagdo
educacional nas diferentes necessidades educacionais especiais.

Ementa: Analise dos aspectos tedricos e praticos da Avaliacdo Educacional na Educacao
Especial.

Carga horéria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacéo.
Vol. 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas - Intervengio psicoeducacional.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

SMITH, D. Introdugéo a educacéo especial - Ensinar nos tempos de inclusdo. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Complemetar:

BATEMAN, BD; LINDEN MA. Better IEPS: How to develop legally correct and
educationally useful programs. Verona (WI): Attainment Company, 2006.


http://www.sociologia.ufsc.br/npms/carolina_t_maciel.pdf
http://www.flacsoandes.org/dspace/bitstream/10469/2674/1/Tesis_Julia_Campos_Climaco
http://www.iesb.br/novosite/home/graduacao/Direito/arquivos/cadernos/DeficienciaQuestao.pdf
http://www.iesb.br/novosite/home/graduacao/Direito/arquivos/cadernos/DeficienciaQuestao.pdf

BRASIL. Saberes e praticas da inclusdo: Avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais. Ministério da Educag&o: Brasilia, 2006.

BEYER, H.O. Inclusdo e a avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Editora Mediagéo, 2010.

HAYDT, R.C. Avaliacdo no processo ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Editora Atica,
2004.

HERRERO, M.J.P. Educacao de alunos com necessidades especiais. Bauru: Edusc, 2001.
HOFFMAN, J. Avaliar para promover - As setas do caminho. Porto Alegre: Editora
Mediacéo, 2005.

HOFFMAN, J. Avaliagdo mediadora: Uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2005.

MCLOUGHLIN, J.A.; LEWIS, R.B. Assessing students with special needs. New Jersey:
Pearson - Merrill Prentice Hall, 2008.

MITTLER, P. Educacéo inclusiva: Contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2000.
PANIAGUA, G.; PALACIQS, J. Educacao infantil: Resposta educativa a diversidade.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

PERRENOUD, P. Avaliacgao - Da exceléncia a regulacdo das aprendizagens - Entre as duas
I6gicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

RAPHAEL, H.S.; CARRARA, K. Avalia¢ado sob exame. Sdo Paulo: Editora Autores
Associados, 2002.

SALVIA, J.; YSSELDYKE, J.E.; BOLT, S. Assessment in special and inclusive
education. Belmont: Wadsworth Cengage Learning, 2010.

SANCHEZ-CANO; BONALDS, J. Avaliacdo psicopedagdgica. Porto Alegre: Artmed,
2008.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: Um guia para educadores. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

SciEL.O - Scientific Electronic Library Online. Disponivel em www.scielo.br

VAYER, P.; COELHO, M.H. A observagéo da crianga. S&o Paulo: Editora Manole, 1999.

3) Familia e Incluséo

Objetivos gerais: Conhecer e analisar os aspectos relativos as familias de pessoas com
necessidades especiais e deficiéncia e as influéncias existentes nas relagdes familiares e
escolares; Conhecer modelos de parcerias entre familias e escolas, especialmente no que se
refere a inclusdo de criancgas e jovens com necessidades especiais e deficiéncias; Conhecer
estratégias pedagogicas e metodoldgicas de abordagem, bem como, conteddo programatico
e a repercussédo desse conteudo na familia e nas relagdes por esta estabelecidas.

Ementa: Busca de compreensdo sobre aspectos relativos as familias das pessoas com
necessidades educativas especiais, a influéncia da presenca de um membro deficiente nas
relacbes familiares. Estabelecimento de relacbes e comunicacdo entre os familiares de
pessoas com necessidades educacionais especiais e as agéncias educativas, especialmente a

escola; parceria entre familia e escola.


http://www.scielo.br/

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

BRASIL. Educacao inclusiva: a familia. Brasilia: Ministério da Educacéao, Secretaria de
Educacéo Especial. VVol. 4 Coordenacéo geral SEESP/MEC; organiza¢do Maria Salete Fabio
Aranha, 2004.

DENARI, F. E. (org.) Igualdade, diversidade e educacdo (mais) inclusiva. S&do Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2008.

TURNBULL, A.P.;TURNBULL, H.R. Families, professionals, and exceptionality: A
special partnership. New York: Merrill, 1990 (demais edi¢des).

Complementar:

BARROS, S. K. S. N. de. O olhar da familia para as praticas inclusivas: Percepcdes e
vivéncias de pais sobre seus filhos com queixas escolares. In: DENARI, F. E. (org.)
Igualdade, diversidade e educac¢do (mais) inclusiva. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2008.

BARROS, Myriam Lins de. Autoridade & afeto: avos, filhos e netos na familia brasileira.
Rio de Janeiro: Zahar, 1987. 152 p.

FIGUEIRA, S. A. (org.). Uma nova familia?: o moderno e o arcaico na familia de classe
media brasileira. Rio de Janeiro: Zahar, 1987. 112 p.

PEQUENO, Andréia Cristina Alves. Educacdo e familia: uma unido fundamental.Revista
Espaco/INES, n. 16, dez. 2001.

SOUZA, Regina Maria e GOES, Maria Cecilia Rafael de. O ensino para surdos em escola
inclusiva: consideracdes sobre o excludente contexto da inclusdo. In: SKLIAR,C.
Atualidade da educacdo bilingue para surdos. V. 1. Porto Alegre: Editora
Mediacdo,1999.

NASCIMENTO, Dauri Lima do. Manual do Programa de Intervencdo para Inclusiao
Escolar: Plano Individual de Apoio Educativo? PIAE. Rio Grande do Norte: Colecdo
Universitaria, 2006.

CARVALHO, I. M. M. de; ALMEIDA, P. H. Familia e protecdo social. Sdo Paulo em
Perspectiva, 17(2), 109-122. 2003.

Fonseca, C. Concepcles de familia e praticas de intervencdo: Uma contribuicdo
antropolégica. Salde e sociedade, 2005, 14(2), 50-59.

TURNBULL, A.P.,;TURNBULL, H.R. Families, professionals, and exceptionality: A
special partnership. New York: Merrill, 1986

Dissertacdes ou teses referentes ao tema disponiveis na bco/ ufscar.

Referécias disponiveis no periodico capes.

4) Corporeidade
Objetivos gerais: Desenvolver consciéncia corporal. Promover atividades pedagogicas na
area da corporeidade.

Ementa: Estudo da corporeidade e suas possibilidades de movimento como expressao da



totalidade do homem na sua relacdo com o outro, com 0 meio, com 0 contetdo; cultura
corporal e consciéncia corporal.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

De MARCO, A. (org.) Pensando a educagcdo motora. Campinas: Papirus, 1995.
LABAN, R. Dominio do movimento. Trad. de Anna M. B. De Vecchi e Maria S. M.
Netto. Sdo Paulo: Summus, 1978.

Le BOULCH, J. Rumo a uma ciéncia do movimento humano. Trad. de Jeni Wolff. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1987.

Complementar:

FONSECA, V.; MENDES N. Escola, escola, quem és tu? Perspectivas psicomotoras do
desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepcao. Trad. de Carlos Alberto R. de
Moura. S&o Paulo: Martins Fontes, 1994.

MERLEAU-PONTY, M. A estrutura do comportamento. Trad. de Méarcia V. M. de
Aguiar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

SANCHEZ, P. A.; MARTINEZ, M. R.; PENALVER, I. V. A psicomotricidade na
educacdo infantil: uma préatica preventiva e educativa. Trad. de Inajara H. Rodrigues.
Porto Alegre: Artymed, 2003.

5) Sistema Braille

Obijetivos gerais: Dominar o uso do sistema Braille.

Ementa: Reflexdo sobre as abordagens e as tendéncias da educacéo do deficiente visual em
direcdo a uma pratica transformadora que possibilite a construcdo do conhecimento e a
participacdo deste alunado na escola, na familia e na sociedade. Caracterizacdo dos
aspectos tedricos e praticos do Sistema Braille.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Basica:

Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagéo Especial. Normas técnicas para a
producéo de textos em Braille. Brasilia: Ministério da Educacdo, [s.d.]. s.paginacao.
BRASIL. MINISTERIO DA ACAO SOCIAL. Como vocé deve comportar-se diante de
uma pessoa que Brasilia, CORDE, 1994.

MACHADO, Rosane do Carmo, 1959-. Descomplicando a escrita braille: consideracfes
a respeito da deficiéncia visual. Eugenio Andrés Diaz Merino. Curitiba: Jurua, 2009. 93 p.



Complementar: BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Grafia
Braille para a Lingua Portuguesa, 22 edi¢do, Brasilia, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Normas Técnicas
para a Producdo de Textos em Braille, 22 edi¢do, Brasilia, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo Especial.Codigo Matematico
Unificado para a Lingua Portuguesa — CMU. Brasilia, 2006.

BRUNO, Marilda Moraes Gracia e colaboradores. O deficiente visual na classe comum.
Séo Paulo, Secretaria Estadual da Educagéo, 1987.

MARTIN, M. B.; BUENO,S. T. Deficiéncia visual — aspectos psicoevolutivos e
educacionais. Tradu¢do Magali de Lourdes Pedro. Sdo Paulo: Santos Livraria, 2003.
VENTURINI, J.L. e ROSSI, T.F.O. Louis Braille: sua vida e seu sistema. Editora
Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil, 1978.

6) Multiplas Deficiéncias e Surdocegueira

Objetivos gerais: Analisar as intervencGes pedagdgicas junto a pessoas com multiplas
deficiéncias e 0s encaminhamentos para a pratica pedagogica. Analisar as intervencgdes
pedagogicas junto a pessoas surdocegas congénitas e ndo congeénitas. Estudar os processos
educativos, o papel do mediador, guia e intérprete.

Ementa: Caracterizacdo das formas de intervengdes com pessoas com mdaltiplas
deficiéncias e encaminhamento para a pratica pedagogica. Busca de compreensdo sobre a
intervencdo com pessoas surdocegas congénitas e ndo congénitas; o processo educativo.
Descri¢do do papel do mediador, guia e intérprete.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

CADER-NASCIMENTO, F. A. A. A.; COSTA, M. daP. R. da. Descobrindo a
surdocegueira: educagdo e comunicacdo. S&o Carlos: EQUFSCar, 2005.

COSTA, M. da P. R. da (Org.). Mdltipla deficiéncia: pesquisa & intervencdo. 2 ed. Sdo
Carlos: Pedro & Jo&o Editores, 2009.

CAMBRUZZI, R. de C. S. Andlise de uma experiéncia de atitudes entre mae e
adolescente surdocega: construcdo de significados compartilhados. S&o Carlos:
UFSCar, 2008. 179 p. Mestrado (Educacdo Especial). CECH - Centro de Educacgédo e
Ciéncias Humanas. EEs.

Complementar: IKONOMIDIS, Vula Maria. Estudo exploratério e descritivo sobre
inclus@o familiar de criangcas com surdocegueira preé-linguistica. Sdo Carlos: Sao Paulo,
2010. 123 p. Mestrado (Educacgéo Especial). CECH-Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas.



EEs.

CADER, F.A.AA.; COSTA, M.P.R.da. Possibilidades de intervencdo pedagdgica com
criangas surdas com comprometimento visual. CD-Rom da 23?2 Reunido da ANPED.
Caxambu: ANPED, 2000, p.1-14.

FREEMAN, P (1991). EIl bebé sordociego. Um programa de atencién temprana. Madrid:
Editora Espanhola, 1991.

HUEBNER,K.M; PRICKETT,J.G; RAFALOWSKI-WELCH, T; e, JOFFEE, E. Hand in
hand: essentials of communication and orientation and mobility for your students who are
deaf-blind. New York: American Foundation for the blind, 1993.

MCcINNES, J. M; e TREFFRY, J.A Deaf-blind infants and children: a developmental
guide. Buffalo, New York: University of Toronto Press Incorporated, 1997.

7) Expressdo pelo movimento, pelas artes plasticas e musical

Objetivos gerais: Apreciar e produzir movimento e cultura corporal, artes plasticas e
musical.

Ementa: Estabelecimentos de relagdes entre movimento e cultura corporal. Introducdo ao
estudo dos jogos, brincadeiras, recreacdo, o lazer como espaco privilegiado para a vivéncia
ludica e exercicio de liberdade.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliograficas:

Bésica:

ARTEN, A.; ZANCK, S.; LOURO, V. Arte e inclusdo educacional. Sdo Paulo: Ed.
Didatica, Brasil, 2007.
ATACK, S. M. Atividades artisticas para deficientes. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

. Histéria da arte-educacdo. Sao Paulo: Max Limonad, 1986.

Complementar

ATACK, S. M. Teoria e pratica da educacao artistica. Sdo Paulo: Cultrix, 1975.
BARBOSA, A. M. Arte e inclusdo. In: ANDRE, A. (Org.) Caderno de textos 3: Educagao,
Artes, Inclusdo. vol.1, n° 1. Rio de Janeiro: Funarte, 2002, p. 39-58. Disponivel em:
<http://www.funarte.gov.br/vsa/dowload/down03/Caderno%20de%20TEXT0O%203.pdf.>.
Acesso em: 19 de nov. de 2008.
BUORO, A.B. O olhar em construgdo: uma experiéncia de ensino e aprendizagem da arte
na escola. S&o Paulo: Cortez, 2000.

. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o ensino da arte. Sdo Paulo:
Edu/Fapesp/Cortez, 2002.
CARVALHO, A. M. P. O uso do video na tomada de dados: pesquisando o
desenvolvimento do ensino em sala de aula - pro-posi¢es. Campinas, v. 7, n. 1, p. 5-13,
1996.
CERVELLINI, N.H. A musicalidade do surdo: representacéo e estigma. S&o Paulo:
Plexus editora, 2003.


http://www.funarte.gov.br/vsa/dowload/down03/Caderno%20de%20TEXTO%203.pdf

COLL, C.; TEBEROSKY, A. Aprendendo arte: contelidos essenciais para o ensino
fundamental. S&o Paulo: Atica, 2000.
COLLI, J. O que é arte. Sao Paulo: Brasiliense, 2000.

8) Afetividade e sexualidade & Educacéo Especial

Objetivos gerais: Refletir sobre a questdo da identidade e autonomia do corpo nos tempos
atuais, tendo como meta ampliar espagos de movimento numa perspectiva do
desenvolvimento humano. Reconhecer a sexualidade como um fendmeno complexo na
historia, sua construgdo social em termos de conceitos e preconceitos, os direitos das
pessoas com necessidades especiais e deficiéncias, suas familias e a relacdo com a
legislacdo. Promover uma reflexdo sobre salde sexual (DSTs, planejamento familiar,
gravidez). Compreender as formas diferentes de pensar e viver a sexualidade, tais como: a
sexualidade ocidental versus a oriental; a sexualidade nas diversas religifes e a questdo da
prostituig&o.

Ementa: Reflexdo sobre a sexualidade e o desenvolvimento da afetividade de pessoas com
necessidades especiais como estratégia de inclusdo educacional.

Carga Horaria: 4 créditos tedricos

Referéncias bibliogréficas:

Bésica:

ASSUMPCAO, F., SPROVIERI, M. H. Sexualidade e deficiéncia mental. Sdo Paulo:
Editora Moraes, 1987.
DENARI, F. E. O adolescente especial e a sexualidade: nem anjo, nem fera. Tese
(Doutorado em Educacao Especial). Programa de Pés-graduacdo da Universidade
Federal de Séo Carlos, 1997.

. Sexualidade e deficiéncia mental: reflexdes sobre conceitos. Revista Brasileira de
Educacao Especial. Marilia: Unesp/Marilia Publicagdes, v.8, n.1, p. 9-14, 2002.

Complementar:

FREITAS, M. R.. Concepcéo de profissionais sobre a importancia de uma proposta de
educacgédo sexual para deficientes mentais. (Mestrado em Educagdo Especial) Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos, 1996.



GLAT, R., FREITAS, R. C. de. Sexualidade e deficiéncia mental: pesquisando, refletindo e
debatendo sobre o tema. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1996. (Colecdo Questdes atuais em
Educacéo Especial, vol. 1)

WILLIAMS, L. C. de A. Sobre deficiéncia e violéncia: reflexGes para uma analise de
revisao de area. Revista Brasileira de Educacdo Especial. Unesp: Marilia, v.9, n.2 , 2003,
p.141-154.

PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio é um dos componentes curriculares obrigatdrios para a obtencéo do titulo
de Licenciado em Educacdo Especial que deverd ser realizado nos dois ultimos anos do
curso, no ensino regular e nas instituicbes especializadas, nas diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica. E oferecido no quinto, sexto, sétimo e oitavo periodo do
curso e atende aos ordenamentos do Regimento Geral dos Cursos de Graduacdo, UFSCar,
de 2016, que, em seu Capitulo 1V, secdo V, dispde sobre a realizacdo de estdgios de
estudantes dos cursos de graduagdo da UFSCar e na Lei n. 11.788, de 25 de setembro de
2008, que dispde sobre o estagio de estudantes.

De acordo com O Regimento, os estadgios na UFSCar serdo curriculares, podendo
ser obrigatorios ou ndo obrigatorios. O Curso de Licenciatura em Educagdo Especial prevé
em sua matriz curricular a realizacdo de estagio obrigatério. No curso, o estadgio nao-
obrigatdrio sera computado como atividade complementar, com carga maxima prevista de
60 horas ao longo do curso.

Os estagios no Curso seguirdo os requisitos que constam no Regimento Geral dos
Cursos de Graduacdo, UFSCar, de 2016, com assinatura do termo de compromisso de
estagio obrigatdrio e ndo-obrigatdrio, de acordo com o modelo proposto pela UFSCar.

A realizacdo do estagio obrigatorio do curso de Licenciatura em Educacdo Especial

tem como base o0 seguinte Regimento:

Xll.a. Regimento de Estagio Obrigatdrio do Curso de Licenciatura em Educacéo
Especial

O estagio curricular supervisionado oferece ao futuro licenciado um conhecimento
do real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de

ensino. Caracteriza-se como momento para vivenciar a pratica profissional focalizando a



regéncia, servigos de apoio educacional especializado, acompanhamento de aspectos da
vida escolar, tais como elaboragdo do projeto pedagdgico, da matricula, da organizacdo das
turmas, a gestéo escolar, e do tempo e espaco escolares.

Consiste em um processo planejado, visando a integracdo entre conhecimento
praticos e teoricos que complementam a formacgéo académica do estudante. Tais atividades
poderdo ser realizadas em instituicdes publicas e /ou privadas de ensino.

O estégio obrigatdrio podera ser realizado em instituicdes privadas de ensino regular
e especial, desde que seja remunerado e por, no maximo, um semestre letivo do curso. A
proposta devera ser apresentada com antecedéncia a Coordenacdo de Estagio, que ira
analisar juntamente com o Conselho de Curso a efetivacdo do estagio obrigatorio
remunerado.

Considerado como atividades de aprendizado social, profissional e cultural
proporcionadas aos alunos, por meio da participacdo em situacdes reais de vida e trabalho,
integra as dimensdes teoricas e praticas da estrutura curricular e articulam de forma
interdisciplinar os contetdos dos eixos escolar, pedagdgica e profissional.

O estagio curricular obrigatorio do curso de Licenciatura em Educagdo Especial tem
como objetivo oportunizar ao estagiario:

-Conhecer e analisar as praticas pedagégicas inclusivas em diferentes niveis, etapas,
modalidades e espagos de ensino;

-Desenvolver propostas de intervencdo pedagOgica de apoio no contexto
educacional.

Serdo aceitos estagios em instituicbes educacionais em todos os niveis, etapas,
modalidades e espacos de ensino que sejam conveniadas com a Universidade Federal de
Sdo Carlos e que possuam matricula de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Pretende-se assegurar aos licenciandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares que ampliem e fortalegcam atitudes éticas, conhecimentos na Educacéao
Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e Ensino Médio - Educagdo de Jovens e
Adultos), em Institui¢des de Ensino Especializado e em demais modalidades de ensino.

Sendo assim, o campo de atuacdo do (a) estagiario (a), podera ser na docéncia dos
servigos de apoio educacional especializado e sala de aula regular comum:

- Nivel Educagdo Baésica: Etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental inicial e



final, Ensino Médio, que tenham alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados.

- Modalidades de Ensino: Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental
inicial e final; Ensino Médio); Educacdo do Campo; Educacao Escolar Indigena; Educacao
Escolar Quilombola; Educacdo a Distancia; Educacdo Escolar Hospitalar; Atendimento
Pedagdgico Domiciliar, que tenham alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados.

O Estagio supervisionado obrigatorio no curso de Licenciatura em Educacgédo
Especial devera ser realizado nas instituicdes educacionais nos seguintes niveis, etapas,

modalidades e espacgos de ensino:

Niveis escolares Etapas Periodos
(Ensino regular)
Educacéo Basica Educacéo Infantil 5°, 6°, 7° ou 8°
Ensino Fundamental (inicial e final)
Ensino Médio 7°0u 8°
Modalidade de Ensino Etapas Periodos
Educagdo de Jovens e Adultos Ensino Fundamental (inicial e final) 7° ou 8°
Ensino Médio
Educagdo do Campo 5°, 6°, 7° ou 8°
Educacéo Escolar Indigena
Educacdo Escolar Quilombola
Educacdo a Distancia
Educacdo Escolar Hospitalar
Atendimento Pedagdgico
Domiciliar
Ensino Especial Periodos
Instituicdo de Ensino 5°,6°, 7° ou 8°

Especializado

e Em relacdo ao percurso de estagio a ser realizado pelo aluno, este devera
ocorrer da seguinte forma:Minimo de um semestre em Instituicdo de Ensino
Especializado.

e Minimo de dois semestres em escolas de ensino regular, distribuidos
obrigatoriamente em duas etapas/ modalidade do nivel béasico (educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino medio ou Educacdo de jovens e

adultos).

e Maximo de um semestre nas demais modalidades: Educacdo do Campo;

Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Escolar Quilombola; Educacdo a



Os estagios obrigatorios deverdo ser

Distancia;

Domiciliar.

Educacdo Escolar Hospitalar e Atendimento Pedagogico

realizados no periodo diurno, ou,

excepcionalmente no noturno, de acordo com o funcionamento do Campo de Estagio, sem

prejuizo para o estagiario, uma vez que 0 curso estd previsto para realizacdo no periodo

diurno

As horas dedicadas ao Estagio Supervisionado obrigatorio se distribuirdo em 405

horas nos seguintes periodos do curso:

Periodo Créditos Créditos de Estagio em Total de Créditos
tedricos Campo
50 2 (30 horas) 8 (120 horas) 10
6° 2 (30 horas) 6 (90 horas) 08
7° 2 (30 horas) 7 (105 horas) 09
8° 2 (30 horas) 6 (90 horas) 08
Total 8 (120 horas) 405 horas 35




Os créditos tedricos contemplarédo as atividades de orientagdo/supervisao de estagio.
Em relagdo aos créditos de estagio em campo, estdo previstas: 80% no acompanhamento de
atividades de ensino-aprendizagem; 20% no planejamento pedagdgico e conhecimento da

organizacéo e funcionamento da escola.

Licenciandos que exercam atividade profissional de ensino na area da Educacgéo
Especial podem ter reducdo da carga horaria de Estagio Curricular Obrigatdrio até o limite
de 50% do total dos Créditos de Estagio em Campo, em cada Disciplina Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em Educacdo Especial, de acordo com a correspondéncia entre o
Campo de Estagio e a atividade profissional desempenhada, com o perfil do egresso do
Curso. A reducdo da carga horaria ocorrera segundo a comprovacao das horas trabalhadas.
Para isso, 0 estagiario deverd fazer uma solicitacio a Coordenacdo de Estagio,
apresentando, a titulo de comprovacao: Declaracdo do diretor ou chefia imediata, contendo
descricdo do cargo, periodo de atuacdo em horas e das atividades desempenhadas, Copia da
Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS) e Copia do Contra-Cheque (dos ultimos
trés meses) ou documento similar. A efetivacdo da solicitacdo sera feita pelo Conselho de
Curso. As solicitacbes apresetnadas a Coordenacdo de Etagio serdo apreciadas pelo
Conselho do Curso para analise da relacdo entre a atividade profissional desenvolvida e o
perfil do egresso do Curso.

O Estagio Supervisionado Obrigatorio contemplara a préatica profissional na
docéncia dos servigos de apoio especializado, possibilitando: a construcdo de diagndstico
da instituicdo escolar e de seu contexto; gradativa insercdo e participacdo em projetos e
acOes desenvolvidas pela escola e ou instituicdo especializada, tanto no ambito dos
processos de ensino quanto nas dimens@es relativas a gestdo educacional; aprofundamento
tedrico na compreensao e analise da(s) realidade(s) vivenciada(s).

No curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo Especial a area de Estagio esta

representada pelas disciplinas distribuidas em quatro periodos, a saber:

Periodo Disciplina Ementa
50 Prética de Ensino e Estagio Supervisionado | Estabelecimentos de relagdes entre praticas
em Educacéo Especial | educativas e politicas educacionais relativas ao

atendimento especializado, analise histdrico-
critica da organizacéo e dos sistemas de
funcionamento do ensino especial no Brasil.




6° Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado Reflexdo sobre a identificacdo, andlise e

em Educag&o Especial Il discusséo de situacOes da pratica educativa
vivenciadas nos espagos onde se desenvolve o
estagio.
7° Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado Reflexdo sobre a identificacdo, analise e
em Educacao Especial Il discussdo de situacbes da pratica educativa

vivenciadas nos espacos onde se desenvolve o
estagio. Elaboragdo de uma proposta de trabalho
para o servico especializado escolhido, por meio
do ensino colaborativo, trabalho de colaboragéo e
consultoria colaborativa ao professor de ensino
regular (sala comum e sala de recurso
multifuncional)  efou instituicio  especial.
Aplicacdo da proposta elaborada, devidamente
acompanhada/o do professor/responsavel e do
supervisor de estagio.

8° Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado Reflex&o sobre o ensino colaborativo, trabalho de
em Educacéo Especial 1V colaboracdo e consultoria colaborativa ao
professor de ensino regular (sala comum e sala de
recurso multifuncional) e/ou instituicdo especial.

Contetdos dos niveis, etapas e modalidades de ensino que constituem Campos de Estagio
deverdo ser tratados transversalmente nas diferentes disciplinas da Matriz Curricular do Curso,

Das Atividades de Estagio Supervisionado Obrigatério

Pesquisar € uma palavra derivada do latim e, de acordo com o dicionario Aurélio
(2010) refere-se a uma investigacdo e estudo, minucioso, com fim de descobrir
conhecimentos. A realizacdo de pesquisa é indispensavel a formacdo do Licenciando em
Educacdo Especial, uma vez que esta se constitui como um principio cientifico e educativo
importante para se obter um conhecimento aprofundado sobre a préatica educativa.

O momento do Estagio Supervisionado se constitui em espago de aprofundamento
de estudos sobre a préatica de ensino em Educacdo Especial, por meio da leitura critica da
realidade da instituicdo (locus), de seu entorno e de suas praticas educativas mediante a
realizacdo de atividades orientadas:

1. Observagdo participante: constitui um dos procedimentos para que o aluno
adquira determinados conhecimentos interagindo com as situagdes vivenciadas, nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, como na sala de aula regular, sala de
recursos multifuncional, atendimento educacional especializado —(AEE) e nas orientagdes
pedagdgicas de professores, pais e coordenacéo (atividade referente ao 5° e 6° periodos).

2. Ensino colaborativo, trabalho de colaboragéo e consultoria colaborativa: trabalho

em colaboragdo com o professor do ensino regular (sala comum e sala de recurso



multifuncional) e/ou instituicdo especial, na elaboracdo de planejamento, implementacéao e
avaliacdo do ensino (atividade referente ao 7° e 8° periodos).

3. Registro de observacdes, participacdes e demais atividades desenvolvidas: trata-
se de um instrumento eficaz na construcdo de conhecimentos, que compreende 0 registro
sistematico de observacdes, participacOes e experiéncias vivenciadas no campo de estagio,
constituindo-se recurso basico para a sistematizacdo da experiéncia pratica (atividade que

perpassa todos os periodos do estagio).

Cabera a coordenacao do Estagio Supervisionado Obrigatorio

1. Viabilizar as parcerias com as instituicbes para o desenvolvimento das atividades
de campo.

2. Receber e conferir os documentos exigidos pela Instituicdo de ensino - UFSCar e
pela escola e/ou instituicdo concedente nas datas estabelecidas.Participar das reunides de
orientacdo do estagio na escola e/ou instituicdo concedente.

3. Elaborar e revisar periodicamente o Regimento de Estagio do curso, a partir de
discussoes e deliberacdes do Conselho de Coordenacéo do Curso.

4. Auxiliar os supervisores, quando necessario, na orientacdo do estagio.

5. Orientar os alunos quanto a documentacdo e normas referentes ao estagio.

6. Organizar arquivo de documentagdo referente ao estagio, bem como manter

atualizado o banco de dados dos estagiarios.

Cabera aos professores Supervisores da disciplina de Estagio

1. Orientar e acompanhar, sistematicamente, os licenciandos em Ed. Especial.

2. Desenvolver estudos de aprofundamento, a partir da realidade e das experiéncias
vivenciadas.

3. Definir as atividades a serem desenvolvidas nos campos de estagio.

4. Realizar encontros periodicos com os alunos, no horério reservado a supervisao
de estagios.

5. Orientar as atividades a serem realizadas no Estagio, no que se refere aos
procedimentos de observacdo participante, registro, planejamento e desenvolvimento de

atividades e/ou projetos de trabalho através do ensino colaborativo a serem realizados na



instituicdo de ensino.

6. Orientar formas de andlise das informacdes coletadas, estabelecendo um didlogo
entre as fontes teodricas do conhecimento e a realidade observada, favorecendo a articulagédo
e a reflexdo entre as dimensdes tedricas e praticas.

7. Promover momentos de discussdo coletiva e andlise de praticas vivenciadas na
realizacdo do Estégio.

8. Orientar a elaboracéo do relatorio final de Estagio.

9. Controlar a frequéncia dos alunos nas atividades de campo.

10. Realizar visitas periddicas a instituicdo onde o estagio for realizado.

O professor orientador da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
devera ter Mestrado e/ou Doutorado em Educacdo Especial, Educacdo ou Educacédo
Escolar.

Obrigac0es do Estagiario

1. Apresentar os documentos exigidos pela Instituicdo de ensino - UFSCar e pela
escola e/ou instituicdo concedente.

2. Sequir as determinag6es do Termo de Compromisso de Estagio.

3. Cumprir integralmente o horéario estabelecido pela Instituicdo, observando
assiduidade e pontualidade.

4. Manter sigilo sobre o contetdo de documentos e de informacdes confidenciais
referentes ao local/Instituicdo do Estagio.

5. Acatar orientacfes e decisdes do supervisor interno da Instituicdo quanto as
normas internas da mesma.

6. Realizar observacdo participante e registro das atividades devolvidas pelo
professor.

7. Efetuar registro diario da frequéncia no estagio.

8. Elaborar e entregar relatorio e outros documentos nas datas estabelecidas.

9. Respeitar as orientacOes e sugestdes do supervisor de estagio.

10. Assumir o estagio com responsabilidade, zelando pelo bom nome da Instituicdo

do Estégio e do curso de Licenciatura em Educagéo Especial.



Perfil de formacao e experiéncia profissional dos Supervisores de Campo de Estagio

(Preceptores)
Educacdo Bésica, Modalidades e Instituicdo de Ensino Especializado:

O Supervisor de Campo de Estagio devera ter licenciatura em Educacdo Especial,

Pedagogia ou licenciatura em areas de conhecimentos afins.

Relatdrio de Estagio Supervisionado Obrigatorio

O Estégio Supervisionado tem como atividade individual final a elaboracdo de um
Relatério. O aluno deve entregar um relatorio semestral das atividades desenvolvidas para
andlise e avaliacdo dos professores supervisores. Constituem itens de exigéncias minimas
para entrega do relatorio:

- Contextualizacdo do  espaco educacional (instituicdes educacionais em todos 0s
niveis, etapas, modalidades e espacos):: bairro, histéria da escola, relacdo com a
comunidade

etc.

- Caracterizacdo da instituicdo educacional enquanto comunidade educativa, com
dados sobre:

Projeto Politico Pedagogico equipe de gestdo, professores, alunos, recursos materiais e
pedagdgicos, regimento escolar etc.

- Descricdo e anéalise das praticas pedagdgicas observadas no contexto escolar.

- Descricdo e analise das intervencdes propostas.

- Reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas observadas e intervencdo a luz da
fundamentacdo teodrica.

- Avaliacdo da prépria atuacdo como estagiério, das experiéncias vivenciadas e da
contribuicdo do estagio para sua formagéo profissional.

O relatorio final de estagio devera ser elaborado em formato académico,
contemplando, minimamente, a relagéo entre as atividades desenvolvidas e o conhecimento

na area de acordo com as normas da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas).

Da apresentacgdo do Relatdrio de Estagio Supervisionado Obrigatdrio



O Estagio Supervisionado tem como proposta de atividade conclusiva a elaboragédo
individual de um Relatorio semestral. Ap6s o encerramento do estagio, o aluno poderd
apresentar o relato das atividades desenvolvidas (em forma de pdster ou outra) em atividade
organizada pela Coordenacdo do Curso ou pelo professor orientador, com a presenca de

representantes das instituicdes concedentes.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

As disciplinas: Trabalho de Conclusdo de Curso |, Trabalho de Conclusdo de
Curso Il e Trabalho de Concluséo de Curso 11l compdem o segundo eixo estruturante do
curso, que compreende a formacgédo para a pesquisa, visando o desenvolvimento pessoal e
profissional do aluno para buscar, produzir, divulgar e saber utilizar o conhecimento
cientifico afeto a Educacdo Especial e ao processo de ensino-aprendizagem.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) permite ao aluno a sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo dos semestres da graduacdo na forma de uma pesquisa
e um aprofundamento no dominio de conhecimento e da linguagem cientifica. Trata-se de
uma experiéncia de extrema relevancia na formacdo do aluno, pois proporciona uma
oportunidade de trabalhar com problemas tedricos e empiricos referentes a Educacéo
Especial.

O aluno devera elaborar o TCC durante o sexto, sétimo e oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Educacdo Especial, sendo de carater obrigatorio para a obtencdo do
diploma.

Abaixo segue o regimento do TCC, considerando: (a) acompanhamento dos projetos
de Trabalho de Conclusdo de Curso; (b) diretrizes gerais e cronograma de planejamento de
TCC; (c) transferéncia de orientador; (d) composicdo da banca de avaliagdo do TCC e (e)

competéncias e atribui¢des do discente e do orientador.



XI11. a. Acompanhamento dos projetos de Trabalho de Conclusédo de Curso

Os professores orientadores receberdo apoio da Comissdo das disciplinas referentes
ao Trabalho de Conclusdo de Curso (Comissdo de TCC), nas diversas etapas da orientacéo
de alunos. Essa Comissdo é formada por um Professor efetivo e uma Pedagoga do Curso de
Licenciatura em Educacdo Especial. As fungdes da Comisséo sdo: (a) elaborar edital anual
de selecdo do TCC; (b) divulgar para os alunos 0s projetos de pesquisa dos professores; (c)
orientar os alunos sobre as regras que regem o TCC; (d) orientar os professores sobre
normas e prazos para a entrega dos trabalhos concluidos; () acompanhar os depdsitos dos
relatorios referentes as disciplinas Trabalho de Conclusdo de Curso 1, 2 e 3; (f) avaliar
solicitacdo de transferéncia de orientador, quando for necessario e (g) organizar as

apresentacdes de TCC dos alunos, em uma semana destinada para esse fim.

XIll.b. Diretrizes gerais

1- A orientacdo poderéa ser feita por qualquer docente da UFSCar ou junto a qualquer
departamento e grupos de pesquisa desta universidade, bastando a comunicacdo de
aceitacdo assinada do orientador por meio de formulario para este fim (o formulario sera
indicado em casos de professores externos ao departamento de Psicologia);

2- O TCC podera ter carater de pesquisa bibliografica, documental ou de campo;

3- Devera seguir as normas ABNT e apresentar a seguinte formatacdo: fonte 12, letra
times new roman, espagcamento entre linhas 1,5, papel A-4. Margem esquerda/direita - 3 cm
e superior/inferior - 2,5 cm. A impressdo deve ser feita apenas de um lado da folha. O
documento final também devera ser entregue em formato PDF (CD - para arquivo do
curso);

4- O aluno terd um prazo de um ano e meio para desenvolvimento do trabalho. Os

trabalhos ndo concluidos neste prazo recaem nas normas gerais de avaliagcdo da UFSCar;

5- Cabe ao orientador decidir os requisitos de aprovacdo do aluno em cada disciplina
relacionada ao TCC I e TCC II;
6- Na disciplina TCC Ill a nota final devera ser digitada pelos orientadores até a data

prevista pela DICA. A nota devera corresponder a média das trés notas (de 0 a 10)
atribuidas ao trabalho final pelos avaliadores que participaram da banca, incluindo o

orientador;



7- A disciplina TCC | é pré-requisito para cursar a disciplina TCC Il. Assim como a

disciplina TCC Il é pré-requisito para cursar a disciplina TCC III;

8- Em casos referentes a aproveitamento de estagio para constituicdo do TCC, deve ser
observado que: a decisdo sobre o aproveitamento devera ter concordancia do professor(es)
da(s) disciplina(s) que supervisionaram o estdgio do aluno; é imprescindivel que a
instituicdo e professor da turma em que o estigio foi realizado sejam informados e

autorizem a realizacdo do TCC,;

9- Todo estudo que tenha por objeto uma instituicdo externa, devera apresentar
autorizacdo da instituicdo para realizacdo do estudo, e esta ao final do TCC devera receber
copia do trabalho finalizado;
10-  E aconselhavel o envio e a aprovagio do projeto pelo Comité de Etica (UFSCar) para
as pesquisas que envolvem seres humanos.

Abaixo seguem as ementas e 0s objetivos das disciplinas: Trabalho de Conclusdo de

Curso |, Trabalho de Concluséo de Curso Il e Trabalho de Concluséo de Curso Ill.

CRONOGRAMA DO PLANEJAMENTO DE TCC

ANTES DO OFERECIMENTO DAS DISCIPLINAS TCC

Més/Ano Atividade Especificacbes

Marco/periodo 1 | Envio para os professores da Ficha com  descricdo da
ficha de interesse de orientacdo. | pesquisa/area, pequeno resumo,
numero de vagas ofertadas e
critérios para selecdo dos alunos
(como por exemplo, nota da
disciplina relacionada ao tema,
trabalhos anteriores relacionados a
tematica, participacdo de grupo de
estudos, valor do IRA - indice de
Rendimento Académico e demais

critérios).
Abril/periodo 1 Envio para os alunos do manual | Ficha de interesse contendo: nome
do TCC e da ficha de interesse. e trés sugestdes de orientador e

projeto, acompanhado da
justificativa.

Maio/periodo 1 Selecdo pelos professores dos Com base nos critérios
possiveis orientandos. previamente elencados.




Junho/periodo 1

Reajustes realizados
Comisséo de TCC e acordado
pelos professores.

pela

Final de | Divulgagéo dos Resultados.
Junho/periodo 1
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |
Més/Ano Atividade Especificacbes
Agosto/periodo 2 | Elaboracdo do plano de ensino da | Responsabilidade do professor

disciplina.

ministrante (ver sugestdes).

Dezembro/periodo
2

Prazo final para entrega de 1
versdo digitalizada do projeto
para a Comisséo de TCC.

O projeto de pesquisa deve ser
apresentado de maneira clara e
resumida, ocupando no maximo

15 paginas em espaco 1,5
(normas ABNT). Deve
compreender:

- Resumo (méaximo 20 linhas);

- Introducéo e justificativa, com
sintese da bibliografia
fundamental;

- Objetivos;

- Plano de trabalho e cronograma
de sua execucao;

- Material e métodos;

Forma de andlise dos resultados.




TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I

Més/Ano Atividade Especificacbes
Junho/periodo 3 Final da coleta de dados e analise
inicial dos dados- entrega de
relatorio parcial da pesquisa para
a Comisséo de TCC.
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO IlI
Més/Ano Atividade Especificacbes
01-19 de | Periodo para Comunicagdo a | Seguir 0 modelo.

outubro/periodo 4

Comissdo de TCC de Educacao
Especial, data, local da realizagédo
das Bancas

Vinte dias antes
da data
indicada/periodo 4

Prazo final para entrega das
monografias para a Banca.

Entrega do trabalho impresso.

20 a 30 de|Periodo de Realizacdo das | Ver especificacbes sobre a
novembro/periodo | Bancas. composicao da banca.

4

15 de | Prazo Final para Entrega da | Entrega em CD acompanhada da
dezembro/periodo | versdo final digitalizada a | Carta de Autorizagdo para

4.

Comissao de TCC.

divulgacdo no site do curso
assinada pelo aluno de orientador.

XI11. c. Transferéncia de orientador

S&o duas possibilidades de transferéncias: (a) O aluno matriculado na disciplina

Trabalho de Conclusdo de Curso | solicitar transferéncia no periodo de trancamento em

disciplinas e (b) o aluno concluiu Trabalho de Conclusédo de Curso | com o orientador e

solicita transferéncia de orientador para Trabalho de Conclusdo de Curso Il. Seguem as

especificacbes e exigéncia para cada possibilidade. Ndo esta prevista a transferéncia de

orientador no Trabalho de Conclusdo de Curso Ill.




Possibilidade 1: O aluno matriculado na disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso

I solicitar transferéncia no periodo de trancamento em disciplinas

Para solicitar a transferéncia, o aluno devera entregar uma justificativa por escrito e
ter os aceites do professor orientador atual e do professor que se dispde a orienta-lo. Esta
solicitacdo deverd ser entregue a Comissdo de TCC, em duas (2) coOpias, de forma que o
aluno fique com o recebimento da entrega. Apos a entrega da solicitagdo, a Comisséo de
TCC elaborara um parecer considerando o critério estabelecido e o Conselho de Curso
apreciara o parecer elaborado pela Comissao de TCC, encerrando o processo de solicitacéo

de transferéncia.

Possibilidade 2: O aluno concluiu Trabalho de Conclusdo de Curso | com o
orientador e solicita transferéncia de orientador para Trabalho de Conclusdo de

Curso 11

Esta transferéncia sd ocorrera se 0 novo orientador tiver vaga disponivel do ultimo
processo de selecdo de Trabalho de Conclusdo de Curso | e/ou aceitar orientar, mesmo que
0 nimero de vagas disponiveis tenha ultrapassado.

Para solicitar a transferéncia, o aluno devera entregar uma justificativa por escrito e
ter os aceites do professor orientador atual e do professor que se dispde a orienta-lo. Esta
solicitacdo devera ser entregue a Comissdo de TCC, em duas (2) cépias, de forma que o
aluno fique com o recebimento da entrega.

Apobs a entrega da solicitacdo, o novo orientador devera fazer uma apreciacdo, por
escrito, da possibilidade do aluno cumprir, até o término do semestre referente ao Trabalho
de Conclusdo de curso 11, as exigéncias referentes ao Trabalho de Concluso de Curso | e
Trabalho de Conclusdo de Curso Il. A Comissdo de TCC elaborara um parecer, levando em
conta o critério estabelecido. Caso o novo orientador ndo considere possivel o aluno
preparar seu projeto de pesquisa até o final de Trabalho de Concluséo de Curso 11, o aluno
deverd se matricular em Trabalho de Conclusdo de Curso Il s6 depois de terminar as
tarefas referentes a Trabalho de Concluséo de Curso I, com o novo orientador. O Conselho
de Curso apreciara o parecer elaborado pela Comisséo de TCC, encerrando o processo de

solicitacdo de transferéncia.



XI11. d. Composic¢édo da banca de avalia¢do do TCC

Em seguida sao especificados os procedimentos para composicao da banca de TCC.

1- Até o ultimo dia util do més de outubro, os trabalhos devem ser
encaminhados para a banca que serd composta por dois professores ou
pesquisadores, além do orientador. Além disso, o aluno devera entregar uma
ficha contendo titulo do trabalho, data de apresentacdo e composi¢do da
banca;

2- Poderdo participar da banca alunos de doutorado, professores de outras
instituicbes (que tenham o titulo minimo de mestre) e professores de
diferentes cursos da UFSCar;

3- Todas as apresentacdes dos trabalhos ocorrerdo em um periodo de dois dias
consecutivos, a serem determinados pela Comisséo de TCC;

4- Os alunos terdo 20 minutos de apresentagdo e 30 minutos de arguigdo. As
apresentacdes serdo abertas ao publico;

5- Cada membro da banca (incluindo o orientador) dard uma nota para o

trabalho, sendo que a nota final correspondera a média das mesmas.

XIll. e. - Competéncias e responsabilidades

Competéncias e Responsabilidades do Discente

a)

b)

c)

d)

Desenvolver as tarefas solicitadas pelo orientador, como fichamentos, redacéo
do texto, revisdo bibliografica, entre outras orientacoes;

Comparecer as supervisdes, previamente acordadas quanto a periodicidade, data
e horario;

Contratar, juntamente com o orientador, 0 cronograma das atividades e o
comprimento de prazos;

Entregar os relatdrios semestrais, de acordo com as exigéncias de cada semestre
e cumprindo as datas de entrega, ao orientador e ao professor responsavel pela

Coordenacdo do Trabalho de Concluséo de Curso;



f)

9)

Apresentar o trabalho final digitado e impresso em 04 vias (uma para cada
membro da banca e para a Coordenagéo do TCC), juntamente com a solicitagéo
da defesa;

Apresentar oralmente o trabalho final, na presenca da banca, por 60 minutos, na
semana destinada para este fim;

Entregar a versdo final do TCC, com as devidas corre¢des apontadas pela banca,

no prazo previamente estipulado.

Competéncias e Responsabilidades do Orientador

@)

professor orientador devera assumir a orientacdo do aluno, podendo tal

compromisso ser revisto em casos devidamente justificados ao Conselho de Curso. Em

caso de necessidade ou conveniéncia da presenca de um co-orientador, a solicitacdo devera

ser apreciada e referendada pelo Conselho do Curso, mediante documento escrito do

orientador.

Compete ao Orientador:

a)

b)
c)
d)
e)
f)

Realizar orientacGes, em local, dia e horario previamente agendado orientar o(s)
discente(s) em dia e hora pré-fixados;

Controlar a frequéncia dos alunos as orientagdes;

Controlar a entrega das tarefas desenvolvidas pelos alunos;

Digitar nota e frequéncia dos alunos no sistema Nexos;

Assinar a solicitacdo de defesa dos alunos;

Presidir a Banca Examinadora de seus orientandos.



XIV. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Atividades complementares sdo todas e quaisquer atividades de carater académico,
cientifico e cultural realizadas pelo estudante ao longo do seu curso de graduacao, inclui o
exercicio de atividades de enriquecimento cientifico, profissional e cultural, o
desenvolvimento de valores e habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe, propiciando
a insercdo no debate contemporaneo mais amplo (Segundo Art 1°. da Portaria GR No.
461/06, de 07 de agosto de 2006).

As atividades académico-cientifico-cultural deverdo totalizar 210 horas que podem
incluir, além de disciplinas, a participacdo em atividades em contextos sociais variados e
situacbes ndo formais de ensino e aprendizagem, bem como iniciacdo cientifica e
monitorias.

A Coordenacdo de Curso ficard encarregada de montar um prontudrio para cada
aluno e atribuir a carga horéria referente as atividades comprovadas. A cada final de
periodo ou ano, a Secretaria de Coordenacdo de Curso enviara a DiICA uma planilha com a
pontuacdo em horas de cada aluno, de modo que o sistema ProGradWeb registre essa
informacg&o no Histdrico Escolar.

Os alunos do curso de Licenciatura em Educacdo Especial podem participar de
atividades de Pesquisa e de Extensdo junto com seus professores. Nas atividades de
Pesquisa, juntam-se a Grupos de Estudos e desenvolvem atividades de Iniciacdo Cientifica,
com ou sem financiamento.

Nas atividades de Extensdo, os alunos tanto participam de disciplinas de ACIEPE
como de trabalhos realizados por Docentes junto a professores e outros agentes
educacionais. Participam ainda de eventos promovidos pelos Departamentos (seminarios,
congressos, minicursos). Ha, ainda, a participagdo em atividades de monitoria — bolsista ou
voluntaria, nas quais os alunos selecionados acompanham os trabalhos Docentes em uma
disciplina ja cursada, em processo de Aprendizagem Docente.

Além disso, Bolsas Atividade e Treinamento, de Extensdo e de Monitoria, de
responsabilidade da Universidade, juntam-se a bolsas de Pesquisa de 6rgdos externos para
possibilitar participacdo efetiva dos alunos de Graduacdo em atividades de apoio e

complementares a sua formacéo.



Serdo computadas como Atividades Complementares:

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais deverdo somar a carga horéria total
de 210 horas para efeito de integralizacéo de créditos podem ser:

1- Participagdo certificada em atividades de Extensdo homologadas pela Camara
de Extensdo (até 120 horas ao longo do curso);

2- Participacdo em disciplinas de ACIEPE (até 08 créditos ao longo do curso);

3- Participacdo certificada em encontros, reuniGes cientificas, congressos,
simposios, minicursos ou outros eventos na area de educacao especial, educacao, psicologia
e &reas afins (até 120 horas ao longo do curso);

4- Participacdo na organizacdo de eventos na area de educacao especial, educacéo
e psicologia (até 40 horas ao longo do curso);

5- Apresentacdo de trabalhos (orais, painéis, pOsteres) em congressos e outros
encontros cientificos na area de educacao especial, educacdo, psicologia e areas afins (até
40 horas ao longo do curso);

6- Publicacdo de artigos relacionados a area de educacdo especial, educacéo,
psicologia ou areas afins (até 120 horas ao longo do curso);

7- Publicacdo de resumos em anais de congressos e encontros cientificos na area de
educacdo especial, educacdo, psicologia ou areas afins (até 60 horas ao longo do curso);

8- Participacdo em projeto institucional de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, FAPESP
ou PUIC/UFSCar (até 120 horas ao longo do curso);

9- Participacdo em projeto institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID (até 120
horas ao longo do curso);

10- Participacdo em atividades de Monitoria na UFSCar — bolsista ou voluntario —
(até 120 horas ao longo do curso);

11- Atividades de Monitoria ou Docéncia no curso pré-vestibular da UFSCar (até 60
horas ao longo do curso);

12- Atividades referentes a Bolsa-Treinamento (até 120 horas ao longo do curso);

13- Atividades referentes a Bolsa de Extenséo (até 120 horas ao longo do curso);

14- Atividades referentes a Bolsa Atividade desde que exercidas na area de

educacao especial, educagéo ou psicologia (até 80 horas anuais);



15- Estagio ndo obrigatorio (até 60 horas ao longo do

Ccurso);

16- Disciplinas eletivas (até 60 horas ao longo do curso);

17- Representacdo nos Conselhos Departamental e de Curso (até 30 horas ao longo
do curso);

18- Atuacdo voluntaria em Instituicdes Educacionais e Organizagcbes ndo
Governamentais voltadas para a area de Educacgéo Especial (120 horas ao longo do curso).

19- Participacdo em grupo de estudos/pesquisa (até 120 horas ao longo do curso);

20- Participacdo em movimento estudantil DA, CA, DCE (até 20 horas ao longo do

Ccurso);



DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES COMPLEMETARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

ATIVIDADE

LIMITE DE CARGA
HORARIA

TIPO DE COMPROVANTE

Disciplinas Eletivas

até 08 creditos ao longo do curso -
equivale a 60 horas por disciplina
cursada de 4 créditos

Aprovacao na disciplina

Participagdo certificada em atividades de Extensdo
homologadas pela Camara de Extensao

até 120 horas anuais

Certificado da PROEX

Participacdo em disciplinas de ACIEPE

até 08 créditos ao longo do curso -
equivale a 60 horas por disciplina
cursada de 4 créditos

Aprovacao na disciplina

Participacdo em  encontros, reunides cientificas,
congressos, simpdsios ou outros eventos na area de
educacdo especial, educacdo, psicologia e areas afins

até 120 horas ao longo do curso

Certificado de participacéo

Participacdo na organizacdo de eventos na area de
educacéo especial, educacéo e psicologia

até 40 horas ao longo do curso

Certificado de participacéo

Apresentacdo de trabalhos (orais, painéis, posteres) em
congressos e outros encontros cientificos na area de
educacdo especial, educacdo, psicologia e areas afins

até 40 horas ao longo do curso (5
horas por trabalho apresentado)

Certificado de apresentacéo

Publicacéo de artigos relacionados a area de educacgéo
especial, educacao, psicologia ou areas afins

até 120 horas ao longo do curso (20
horas por artigo publicado)

Texto publicado

Publicacdo de resumos em anais de congressos e encontros

cientificos na area de educacdo especial, educacdo,
psicologia ou areas afins

até 60 horas ao longo do curso (10
horas por resumo publicado)

Resumo publicado

Participacdo em projeto de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, até 120 horas ao longo do curso Certificado
FAPESP ou PUIC/UFSCar voluntario
Participacdo em projeto institucional de Iniciagéo a até 120 horas ao longo do curso Certificado

Docéncia — PIBID




Participagdo em atividades de Monitoria na UFSCar —
bolsista ou voluntéario

até 120 horas ao longo do curso

Certificado do CECH ou da

PROGRAD ou declaragdo do
professor

Atividades de Monitoria ou Docéncia no curso pré-
vestibular da UFSCar

até 60 horas ao longo do curso

Certificado ou declaracdo da
PROEX/Nucleo UFSCar-Escola

Atividades referentes a Bolsa-Treinamento

até 120 horas ao longo do curso

Relatorio ou documento da

PROGRAD

Atividades referentes a Bolsa-Extensdo

até 120 horas ao longo do curso

Certificado ou declaracdo da
PROEX

Atividades referentes a Bolsa Atividade desde que

exercidas na area de educacdo especial, educacdo ou
psicologia

até 80 horas ao longo do curso

Relatério  ou documento do
professor responsavel

Representacdo nos Conselhos Departamental e de Curso

até 30 horas ao longo do curso (2
horas por reunido)

Copia da ata das reunides

Atuacdo voluntaria em Instituicdes Educacionais e
OrganizacGes ndo Governamentais voltadas para a area de
Educacao Especial

até 120 horas ao longo do curso

Declaracdo dos responsaveis
pelas instituicdes

Realizacdo de estagio voluntario

até 60 horas ao longo do curso

Relatorio e certificado

Participagdo em grupo de estudos/pesquisa

até 120 horas ao longo do curso

Relatorio e certificado do

professor

Participacdo em Movimento estudantil

até 20 horas ao longo do curso

Declaragdo  dos
pelos movimentos

responsaveis




XV. PLANO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO ESPECIAL

XV.a. Corpo Docente

Quadro atual:

Nome

Titulacéo

Vinculo e

dedicacdo

Disciplinas ministradas

Dept.

Adriana Garcia Gongalves

Doutora

Efetivo/DE

- Atendimento educacional hospitalar (optativa)

- Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: deficiéncia fisica

- Tecnologias aplicadas a Educacéao Especial I: Informag&o e comunicacao
- Tecnologias aplicadas & Educacao Especial 11: tecnologias assistivas

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il
- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l
- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial IV
- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso |1

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi

Cariza de Céssia Spinazola

Doutora

Substituto

- Etica e Educacéo Especial

- Ensino Colaborativo

- Processos Investigativos em Educacéo Especial 11: Observacéo de situacbes
planejadas

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV

Carolina Severino Lopes da
Costa

Doutora

Efetivo/DE

- Referenciais tedricos do desenvolvimento humano

- Procedimentos de ensino em Educagéo Especial: deficiéncia visual

- Sistema Braille (optativa)

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial |

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial Il
- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 111
- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV
- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso 11

- Trabalho de Concluséo de Curso 11l

DPsi




Cristina Broglia F. de
Lacerda

Doutora

Efetivo/DE

- Linguagem e pensamento

- Procedimentos de ensino em Educacdo Especial Il: deficiéncia auditiva
- Ensino da leitura e escrita para pessoas com deficiéncia

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial Il

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 111

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial IV
- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi

Enicéia Gongalves Mendes

Doutora

Efetivo/DE

- Etica e Educacéo Especial

- Ensino colaborativo

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il
- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l
- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV
- Trabalho de Conclusdo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso |11

DPsi

Fabiana Cia

Doutora

Efetivo/DE

- Estudo do desenvolvimento atipico

- Apoio educacional especializado: Educagdo Infantil

- Familia e Inclusdo (optativa)

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il
- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l
- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV
- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi




Jodo dos Santos Carmo

Doutor

Efetivo/DE

- Ensino de Matematica para pessoas com deficiéncia

DPsi

Juliane Ap. de Paula P.
Campos

Doutora

Efetivo/DE

- Didética para a Educacédo Especial

- Apoio Educacional Especializado: Médio e Educacao de Jovens e Adultos
- Gestdo e Organizacao do trabalho pedagdgico em servicos especializados
- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial Il

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 111

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial IV

- Trabalho de Conclusdo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi

Ketilin Mayra Pedro

Doutora

Efetivo/DE

- Avaliacdo em Educacdo Especial (optativa)

- Ensino de habilidades de comunicacéo alternativa aumentativa

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il
- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l
- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial IV
- Trabalho de Conclusdo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi

Leonardo Santos Amancio
Cabral

Doutor

Efetivo/DE

- Educacéo e Educagdo Especial: contextos histdricos

- Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacéo Especial: modelos instrucionais
- Fundamentos socioldgicos, politicos e antropoldgicos da educacéo

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial |

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV

- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Conclusdo de Curso |11

Lidia Maria Marson Postalli

Doutora

Efetivo/DE

- Procedimentos de Ensino em Educacdo Especial: deficiéncia intelectual

- Processos Investigativos em Educacdo Especial IV: escola, familia e trabalho
- Apoio educacional especializado: Ensino Fundamental

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial IV

- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il




- Trabalho de Conclusdo de Curso Il

Marcia Duarte Galvani Doutora Efetivo/DE - Processos Investigativos em Educacdo Especial I: Planejamento de trabalho DPsi

cientifico

- Desenvolvimento humano e da aprendizagem de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais

- Processos Investigativos em Educacdo Especial 11: Observacéo de situacbes
planejadas

- Curriculo e Educacéo Especial

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial Il

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 111

- Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial IV

- Trabalho de Conclusdo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso |11

Michele Toso Cappellini Mestre Substituto

- Processos Investigativos em Educacéo Especial 11: Observacéo de situacbes
planejadas

- Ensino colaborativo

- Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagdo Especial |

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial Il

- Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 111

- Prética de Ensino e Est&gio Supervisionado em Educacdo Especial IV




Mariana de Lima Isaac
Leandro Campos

Doutora

Efetivo/DE

- Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial |

- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagao Especial Il
- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacao Especial 11l
- Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial IV
- Trabalho de Concluséo de Curso |

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

- Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi

Nassim Chamel Elias

Doutor

Efetivo/DE

Processos Investigativos em Educacéo Especial 111: Desenvolvimento de
programas

- Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: transtornos globais do

desenvolvimento
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial |
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéao Especial |1
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial 11l
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial IV
Trabalho de Conclusdo de Curso |
Trabalho de Concluséo de Curso Il
Trabalho de Conclusdo de Curso 11

DPsi

Rosemeire de Aradjo Rangni

Doutora

Efetivo/DE

Planejamento educacional individualizado I: Avaliagdo

Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: altas habilidades e
superdotacédo

Planejamento educacional individualizado Il: intervencgdes

Muiltiplas deficiéncias e surdocegueira (optativa)

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial |

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial |1

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial 11l

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial 1V

Trabalho de Conclusdo de Curso |

Trabalho de Conclus&o de Curso Il

Trabalho de Conclusdo de Curso 11

Rosimeire Maria Orlando

Doutora

Efetivo/DE

Politicas educacionais e funcionamento da Educagdo Especial

Teorias pedagogicas aplicadas a Educacéo Especial

Educacdo Superior e Acessibilidade Da Pessoa Com Deficiéncia (optativa)
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial |
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial 11
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéo Especial 111
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacéao Especial 1V
Trabalho de Conclus&o de Curso |

Trabalho de Concluséo de Curso Il

DPsi




I Trabalho de Concluséo de Curso 11l







XV.b. Corpo técnico administrativo

Quadro atual:

Nome Titulagéo Vinculo Carga Atividade
horéria
semanal
Karime Vieira Albuquerque Graduada Efetivo 40 Secretéria
Adriana Maria Corsi Doutora em Efetivo 40 Pedagoga
Educacéo
Mariana Cristina Pedrino Doutora em Efetivo 40 Pedagoga
Educacdo Especial
Vanessa Cristina Paulino Doutora em Efetivo 40 Técnica em
Educacdo Especial Assuntos
Educacionais

XV.c. Infraestrutura

Predio 1

Salas Medidas aproximadas | Equipamentos
Laboratorio de Ensino 1 45 m? A definir
Laboratorio de Ensino 2 45 m? A definir
Sala da Equipe Pedagdgica | 18 m?2 A definir
Almoxarifado 5,5 m? A definir
Banheiro 1 14 m? A definir
Banheiro 2 14 m? A definir
Copa 5,5 m? A definir
Predio 2

5 salas para professores 10,5 m? (cada sala) A definir
3 salas para professores 12,5 m? (cada sala) A definir
Secretaria 16 m? A definir
Sala de Coordenacéo 16,5 m? A definir
Laboratorio 1 37 m? A definir
Laboratorio 2 34 m? A definir




Laboratorio 3 36 m2 A definir

Banheiro

17 mz? A definir

Copa

4 m2 A definir

XV.d. Bibliografia

1. Existente na Biblioteca da UFSCar

Os livros indicados nas bibliografias basica e complementar das disciplinas do curso (nos

itens X e X1 do PPC, paginas 63 a 119) fazem parte do acervo da Biblioteca Comunitéria
da UFSCar.

2. Bibliografia basica a ser adquirida

Quant. | Titulos

1 ALARCADO, I. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed,
2001.

3 ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.1. (org.) Temas em
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